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Rozdzial 1. Rola szkolnictwa w
spoteczenstwie

Badany, odpowiadaj pytaniami - paryskie graffiti, 1968 r.

Wiekszo$¢ ludzi nie lubi, gdy méwi im sie, co maja robié. Kazda instytucja majaca na
celu ustrukturyzowanie i uregulowanie zycia danej osoby, jest do pewnego stopnia w kon-
flikcie z ta osoba. Interesujace jest to, ze ta osoba nie zawsze jest w Swiadomym konflikcie
z instytucjg. Ci, ktérzy sa postuszni i wypetniajg swoja role jako uczniowie, ze zrozumia-
tych wzgledéw starajg sie ignorowaé negatywne skutki wywierane na nich przez edukacje.
Ale kto szczerze zaprzeczy, ze te efekty sa do$¢ widoczne? Uczniowie sg uczeni, poprzez
proces edukacji, bycia konformistycznymi, pozbawionymi wyobrazni, potulnymi i wielu
innych uwazanych za cnoty w $wiecie pracy przymiotéw. Pozostan taki, a by¢ moze nigdy
nie poczujesz sie ze sobg dobrze, ale przez reszte zycia bedziesz otrzymywa¢ gratulacje od
przetozonych. Mysle, ze antagonistyczne uczucia zywione przez ludzi wobec szkoly, od-
zwierciedlaja to, co szkoly prébujg z nami zrobié. Nasza obecna sytuacja, w ktérej obowia-
zek szkolny wydaje sie tak naturalny, ma kontekst historyczny; dziatajgce sily i powody,
dla ktérych spedzamy tak duzg cze$é naszego zycia w szkole, mozna odpowiednio wyja-
$ni¢ jedynie z perspektywy, ktéra patrzy na szkolnictwo historycznie w kategoriach zasto-
sowanych $rodkéw i pozadanych celéw oraz przyglada sie temu, gdzie te instytucjonalne
projekty pozostawiaja uwiklang w szkote jednostke. Taka perspektywa moze by¢ rewolu-
cyjna tylko wtedy, gdy identyfikuje sie z jednostkg uwiktang w szkote - z jej potrzebami i
pragnieniami, gniewem i frustracjg. Musimy przyjrze¢ sie temu, jak szkolnictwo wpisuje
sie w calo$¢ spolteczenistwa i jakiego rodzaju relacje spoteczne i instytucje opieraja sie na
utrzymywaniu tej jednostki - ciebie, dla wszystkich praktycznych celéw - ulegta. Problem
polegajacy na tym, ze wiekszo$¢ ludzi robi to, co im sie kaze, jest problemem z catosciag
cywilizowanych relacji spotecznych.

Edukacja szkolna jest fundamentalnym procesem naszego spoteczeristwa. Mozna go ro-
zumiel jako zesp6t technik, za pomoca ktérych spoteczetistwo instruuje mtodych ludzi
w zakresie wiedzy, warto$ci i postaw niezbednych do stania sie odpowiedzialnymi czton-
kami spoteczernistwa, reprodukujacymi dominujgcy porzadek spoteczny. Dzwonki, zajecia,
zasady, dyscyplina - wszystkie sa waznymi aspektami procesu kontroli majacego na celu
uksztattowanie jednostki w forme bardziej pozgdang dla innych - dla wladz. Nauka, podob-
nie jak praca, opiera sie na przymusie. Ogdlnie rzecz biorac, nie podejmujemy sie pracy w
szkole, poniewaz samo do$wiadczenie jest satysfakcjonujgce. Nie wykonujemy obowigz-
kéw szkolnych na wtasnych warunkach. Ponadto istnieje marchewka lub kij kierujacy po-
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stepami - zazwyczaj jedno i drugie. Max Stirner miat racje, méwiac, ze ,,kwestia szkoly jest
kwestig zycia™.

Najwazniejszg umiejetnoscig zyciowg nauczang w szkotach jest podporzadkowanie. Jest
ono absolutnie niezbedne we wszystkich hierarchicznych systemach spotecznych. Eduka-
cja, jak zdefiniowal jg kiedy$ William Torrey Harris (amerykanski komisarz ds. edukacji na
przelomie wiekéw), to ,,podporzadkowanie jednostki”?. Nikt nie jest catkowicie wolny od
naciskéw spotecznych, sit materialnych, wptywéw zewnetrznych. Nie wynika z tego jed-
nak, ze powinni$my podporzadkowac sie ideatowi ,,dostosowania” jednostki do otoczenia
spotecznego: modyfikacji zachowania zarzadzanej przez straznikéw Republiki. Istnieje tu
zasadnicze napiecie: napiecie miedzy wyjatkowymi jednostkami a instytucjami spotecz-
nymi, ktére uniemozliwiaja im samostanowienie.

Konieczno$¢ istnienia szkdt jest gleboko zakorzeniona we wspéiczesnej psychice. Nieod-
tacznym elementem akceptacji kazdej nowoczesnej ideologii politycznej jest zalozenie, ze
jednostka istnieje po to, by stuzyé wspdlnemu dobru lub jakiejs wyzszej zasadzie zewnetrz-
nej wobec osobistej podmiotowosci - w rzeczywistosci wydaje sie to by¢ podstawa wszyst-
kich ideologii, wszystkich systeméw politycznych, wszystkich form rzadéw. Tak wiec, wy-
chodzgc z tego zaltozenia, wystarczajaco wyksztatcona osoba - na przyktad student uni-
wersytetu - przyjmuje sposéb myslenia planisty spotecznego w odniesieniu do wszystkich
kwestii politycznych. Tak zniecheca sie do krytycznego myslenia, ze wielu jest praktycz-
nie niezdolnych do zajecia antypolitycznego stanowiska wobec calego moralnego bagazu
formalnej ideologii, wobec catosci ,,produkcji umystowej”*. Alexander Inglis mial nastepu-
jace zdanie na temat tego aspektu szkolnictwa: ,,Nalezy uzna¢, ze w spoteczenistwie ame-
rykaniskim kazda jednostka musi by¢ nie tylko przestrzegajacym prawa obywatelem, ale
takze do pewnego stopnia obywatelem tworzgcym prawo”*. W paristwie demokratycznym
stabilno$¢ spoteczna opiera sie gtéwnie na internalizacji wartosci stojacych za zasadami,
moralnosci stojacej za ich reifikacjg w prawie. Mozna nie lubi¢ szkoty i nadal wierzy¢ w jej
mitologie - wiekszo$¢ ludzi to robi. Stereotypy dobrych uczniéw, ztych uczniéw i kazdej
innej kategorii uczniéw ukrywaja kwestie celowosci systemdéw oceniania i kategoryzacji.

! Max Stirner, ,,Falszywa zasada naszej edukacji”, wersja angielskojezyczna: www.nonserviam.com. Ar-
tykul ten zostal pierwotnie opublikowany przez Marksa w Rheinische Zeitung. Po tym, jak Stirner napisat
swoje arcydzielo Jedyny i jego wlasnos¢ (doskonatg ksigzke), Marks byt tak rozwécieczony, ze poswiecit duza
(wiekszo$¢ ksigzki) i w duzej mierze nieistotng cze$¢ Ideologii niemieckiej na krytyke idei Stirnera.

% John Taylor Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Crisis of American Schooling (Berkeley, CA: Ber-
keley Hills Books, 2002), 61-62.

3 . Mysli klasy panujacej sa w kazdej epoce my$lami panujacymi, tzn. ze ta klasa, ktéra jest w spoleczeni-
stwie panujaca silg materialng, stanowi zarazem jego panujgca site duchowq. Klasa majaca w swym rozporzg-
dzeniu §rodku produkcji materialnej dysponuje tez przez to jednoczesnie srodkami produkcji duchowej, tak
iz na ogét klasie tej podlegaja dzieki temu réwniez i mysli tych, ktérym do duchowej produkgji brak $rodkéw.
Mysli panujace sa niczym innym jak tylko idealnym wyrazem panujacych stosunkéw materialnych, sg wy-
razonymi w formie mysli panujacymi stosunkami materialnymi; sg wyrazem tych wtasnie stosunkéw, ktére
czynig jedng klase klasg panujaca, a wiec sg to mysli jej panowania”. Karol Marks i Fryderyk Engels, Ideologia
Niemiecka w przekladzie Kazimierza Bleszyriskiego (Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1961), 50-51.

* Alexander Inglis, Principles of Secondary Education (Cambridge, Massachusetts: Riverside Press, 1918),
343.



»Banaly, ze wzgledu na to, co ukrywaja, dziatajg na rzecz dominujacej organizacji zycia ...
stowa nie przestang dziata¢, dopdki ludzie tego nie zrobig” - napisal Mustapha Khayati®.
Mitologia tej dominujacej organizacji zycia sklada sie z mitéw, takich jak konieczno$¢ na-
uki w szkole, zdystansowany obiektywizm (i inteligencja!) intelektualisty i wiele innych,
z ktérych wszystkie odzwierciedlajg warto$ci kapitalistyczne - z ktérych najwazniejszym
jest Postep.

Uczen, podobnie jak spoteczeristwo, nieustannie czyni postepy. Postep ucznia, podob-
nie jak postep spoteczefistwa, jest zasadniczo udomowieniem ludzkiego zwierzecia. Kiedy
Derrick Jensen zadal sobie pytanie, dlaczego nauka w szkole trwa tak dtugo, odpowiedz
byla prosta i prawdziwa: ,, Tyle czasu zajmuje wystarczajace zlamanie woli dziecka. Nie jest
tatwo odcigé wole dzieci, odcigé je od ich wlasnych doswiadczerr §wiata w ramach przy-
gotowan do zycia w bolesnym zatrudnieniu, ktére beda musiaty znosi¢”°. Kilka wiekéw
wczesniej Immanuel Kant ujat to bardziej zwiezle: ,,Cztowiek musi by¢ zdyscyplinowany,
poniewaz z natury jest dziki...””. Dyscyplina lezy u podstaw przedsiewziecia edukacyjnego.
Szkoty oczywiscie nie sg organizowane przez ucznidéw - sg oni populacja, ktéra ma by¢ kon-
trolowana, monitorowana, mierzona i dyscyplinowana. Dyscyplina jest ,,tym, co fabryka,
biuro i sklep dzielg z wiezieniem, szkota i szpitalem psychiatrycznym™. Istnieja pewne za-
sady, ktérych nalezy przestrzegad, a uczeti jest obserwowany przez caly czas, aby upewnié
sie, ze sie do nich stosuje. Dyscyplina jest niezbedna, ale nie wyjasnia wszystkich aspektéw
edukacji szkolnej. Wiedza, towar, ktéry szkota w ciebie wklada lub ktérym cie obsypuje,
jest czym$ zewnetrznym dla uczennicy, ktéra gromadzi wiedze w procesie poza jej kon-
trola. Wiedza to wladza, najczesciej w zakresie, w jakim mozna stuzy¢ interesom wtadzy
i zapewnil sobie wygodne lub potezne miejsce w porzadku spotecznym. Foucault wska-
zal, ze wladza z konieczno$ci wytwarza wiedze: ,,(...) wladza i wiedza wprost sie ze sobg
wiazg (...) nie ma relacji wladzy bez skorelowanego z nimi pola wiedzy ani tez wiedzy,
ktéra nie zaklada i nie tworzy relacji wtadzy™. Wysoce wyspecjalizowana wiedza, jaka
przekazuja szkoly, odzwierciedla ztozone relacje wladzy oparte na rozleglej hierarchii i
podziale pracy. Rosnace znaczenie szkolnictwa we wspdtczesnym spoteczenistwie odzwier-
ciedla rosnacy totalitaryzm spoleczeristwa, w tym sensie, ze coraz wiecej ludzkich dziatan

5 Ken Knabb ed., Situationist International Anthology (Berkeley, CA: Bureau of Public Secrets, 1995), 170-
175. Miedzynarodéwka Sytuacjonistyczna (1957-1972) byta stosunkowo niewielka, ale wplywowa grupa z
siedzibg w Paryzu, ktéra wywodzita sie z awangardowej tradycji artystycznej. Sytuacjonisci sg najbardziej
znani ze swojej radykalnej teorii politycznej i wpltywu na rewolty studenckie i robotnicze we Francji w maju
1968 roku. Najwazniejszymi ksigzkami sytuacjonistéw sg prawdopodobnie Spoleczeristwo spektaklu Guya De-
borda, Rewolucja zycia codziennego Raoula Vaniegema oraz cytowana powyzej antologia.

¢ Derrick Jensen, A Language Older Than Words (White River Junction, VT: Chelsea Green, 2000), 102.
Ksigzka ta jest prawdopodobnie najbardziej przystepna i przekonujaca krytyka cywilizacji.

7 Immanuel Kant, The Educational Theory of Inmanuel Kant (Philadelphia: Lippincott Company, 1904),
225.

8 Bob Black, The Abolition of Work and Other Essays (Port Townsend, WA: Loompanics, 1986), 20. Temat
eseju ,,Abolicja pracy”, [dostepnego m.in. na anarchobibliotece], §ci$le pokrywa sie z tematem tego eseju.

? Michel Foucault, Nadzorowad i karaé. Narodziny wiezienia (Warszawa: Aletheia, 2009), 29.



jest podporzadkowanych i uwarunkowanych zaawansowanymi technikami spoteczeristwa
technologicznego, ktérego sita napedowgq jest Kapital'®.

Oczywiste jest, ze kazda krytyka szkolnictwa musi zawieraé w sobie krytyke porzadku
spotecznego, ktdrego czescig sa szkoly i vice versa. Szkolnictwo wydaje sie by¢ systemem
pozytywnego sprzezenia zwrotnego: coraz wiecej ludzi przechodzi przez szkoly, kapita-
lizm sie rozwija, a wiecej szkdt jest potrzebnych, aby utrzymaé ludzi w postuszetistwie
wobec szeféw. Edukacja jest tak waznym ,,prawem” dla wszystkich ludzi, ze ,,powinna
by¢ obowigzkowa” zgodnie z artykutem 26 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka z 1948
roku'!. Edukacja wydaje sie by¢ czyms, co do czego wszyscy ideolodzy mogg sie zgodzié.
W oczywisty sposéb pomaga ludziom dostosowac sie do szaleristwa wspétczesnego spote-
czenstwa. Stajemy sie automatami, potulnymi cialami - nudnymi, gtupimi i monotonnymi
od wykonywania szkolnych zadari o tych samych cechach. Ogélnie rzecz biorac, uczniowie
poddajg sie modyfikacji zachowania i wiernie odtwarzajg obecny porzadek spoteczny.

10 Jacques Ellul, The Technological Society (Nowy Jork: Vintage, 1964).
1 www.un.org



Rozdzial 2. Historia szkolnictwa

»Stworzenie republiki moze by¢ rzecza tatwa, ale stworzenie republikanéw
jest rzeczg bardzo pracochtonna...” - Horace Mann

»Rodzina i plemie to szkoty dzikuséw” - napisat James Mulhern'. O wiele trafniej bytoby
powiedzieé, ze ,,dzikusy” nie majg szkdt, ale to by¢ moze poddatoby w watpliwo$é calg idee
szkét, a przynajmniej sktonitoby czytelnika do zastanowienia sie nad tym, w jaki sposéb
plemiona zostaly zastapione przez szkoly, a rodziny przez klasy. Jesli nowoczesne szkoty
sg przedstawiane jako po prostu bardziej zaawansowane formy czego$, co zawsze istniato,
wydaja sie w jakis$ sposéb bardziej nieuniknione, sa czescia naszej ,,ludzkiej natury”. Szkol-
nictwo jest niezbedne dla spoteczefistwa w takim stopniu, w jakim dane spoteczetistwo
stanowi porzadek spoteczny, w ktérym jednostki sg podporzadkowane jakiej$ zbiorowosci.
Rzad i hierarchiczne relacje spoteczne utrzymuja ,,porzadek spoteczny” w cywilizowanych
spoteczeristwach, a zatem sg warunkiem wstepnym rozwoju szkolnictwa.

Rozwdj systemdw pisma w Sumerze i Egipcie przygotowat grunt dla pierwszych spe-
cjalistéw w nowoczesnym tego stowa znaczeniu: skrybdw. Pismo ewoluowato jako sposéb
monitorowania bogactwa, §ledzenia wielkosci armii i rejestrowania transakcji pienieznych
- waznych funkcji wladzy dla wczesnych miast?. Skrybowie lub intelektualisci zawsze ist-
nieli, aby stuzy¢ interesom wtadzy. Szkolnictwo bylo pierwotnie przeznaczone dla skry-
béw i innych funkcjonariuszy, ktérzy petili role administracyjne i kaptanskie. Bezoso-
bowa relacja ucznidw z instruujgcym ich autorytetem, jest zatem historycznie bardzo $ci-
$le zwigzana z funkcjonowaniem wtadzy. Szkoty rozwinety sie jako dodatki do §wigtynnych
dziedzincéw kast rzadzgcych starozytnych miast. Ksiegowo$¢, matematyka, chemia, astro-
nomia i znaczna ilo$¢ literatury zwigzanej z tematami religijnymi wyrosty z tych pierw-
szych wyspecjalizowanych §rodowisk intelektualnych. Wraz z tymi wszystkimi dgzeniami
kulturowymi zawsze ktadziono nacisk na moralnos¢ i dobre maniery - wyrzeczenie byto
podstawa etyki pracy tak istotnej dla szkolnictwa®. Edukacja na Wschodzie miala te same

! James Mulhern, A History of Education (Nowy Jork: The Ronald Press Company, 1959), 52. Pomyst ten
jest powtdrzony w innym miejscu: ,,W najbardziej prymitywnych kulturach czesto jest niewiele formalnego
uczenia sie, niewiele z tego, co zwykle nazywa sie szkotg lub nauczycielami; czesto bowiem cate §rodowisko i
wszystkie dzialania sg szkota, a wielu lub wszyscy dorosli sa nauczycielami... Koncentracja nauki w formalnej
atmosferze pozwala dzieciom nauczy¢ sie znacznie wiecej o ich kulturze, niz sg w stanie zrobi¢, po prostu
obserwujac i nasladujac ,,. ,,History of Education”, The Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 11.

% Michael Cole, ,,Cognitive Development and Formal Schooling: The Evidence from Cross-Cultural Re-
search,” The Evolution of Education ed. David Swanger (Orlando, Florida: Harcourt Brace, 1995), 68.

3 William A. Smith, Ancient Education (New York: Philosophical Library, 1955), 20-46; Everett Reimer,
School is Dead (Middlesex, Anglia: Penguin, 1971), 56.



cechy: Szkoty hinduskie ktadly nacisk na czysto$¢ umystu i samodyscypline, ktére byly
cnotami zaréwno religijnymi, jak i szkolnymi®.

Méwi sie, ze zachodnia tradycja edukacyjna rozpoczeta sie w Grecji. Grecka edukacja
byla pierwotnie zwigzana z idealem szlachetnego wojownika. Powoli ta heroiczna kultura
stala sie bardziej kultura skrybéw, chociaz stowo pisane nie miato by¢ jedynym przedmio-
tem zainteresowania edukacji, dopdki cata nauka nie zostata zorganizowana wokét Ksiegi
Ksiag, chrzescijanskiej Biblii. W Sparcie edukacja miata zasadniczo charakter wojskowy, a
jej gtéwnym celem byto szkolenie hoplitéw, czyli ciezkiej piechoty. Ateriska edukacja nigdy
nie byla tak $cisle zorganizowana jak ta w Sparcie. Niemniej jednak efebia w Atenach byly
szkotami dla przyszlych Zotnierzy organizowanymi przez panistwo. Efebia jednak ostatecz-
nie stracily swdj militarny charakter, przestaty by¢ obowigzkowe i zaczely nauczaé filozofii
i retoryki bogatych, ktérzy nigdy nie musieli pracowac®.

Przed széstym wiekiem p.n.e. grecka edukacja byla ogdlnie ,,raczej artystyczna niz li-
teracka, raczej atletyczna niz intelektualna”®. Wiele greckich miast, zwlaszcza Ateny, roz-
wijato w tym czasie bardzo aktywne zycie polityczne. Jako bardziej zdemokratyzowane,
Ateny rozwinety formy edukacji zbiorowej, ktére utorowaty droge do rozwoju szkoty jako
instytucji. Sofisci odpowiedzieli na potrzebe nowego ideatu edukacji i zaczeli uczy¢ stu-
dentéw z zamiarem ksztattowania odnoszgcych sukcesy obywateli: ludzi intelektualnych,
naukowych i racjonalnych’. Jesli ,,cztowiek jest miarg wszystkich rzeczy”, jak powiedziat
Protagoras, to czy sofi$ci sg najlepszymi mierniczymi®? Sofisci chodzili od miasta do miasta
w poszukiwaniu uczniéw, dostownie sprzedajac swoje umiejetnosci - stali sie pierwszymi
platnymi nauczycielami. Ich podej$cie byto postrzegane z pogarda przez wielu, ktérzy uwa-
zali, ze edukacja obejmuje o wiele wiecej niz praktyczne zajecia; niemniej jednak potozyli
oni podwaliny pod bardziej rozwinietg edukacje hellenistyczna, ktéra sktadata sie ze zto-
zonego kursu studiéw podejmowanych od siédmego do dwudziestego roku zycia. Chociaz
w Gregcji nie bylo szkét dla niemowlat, Platon uwazal, ze dzieci powinny chodzié do szkoty
w wieku sze$ciu lat. Arystoteles uwazatl, ze pie¢ lat to najrozsadniejszy wiek na rozpocze-
cie nauki, a Chryzyp byt na tyle nowoczesny, by twierdzi¢, ze sa to trzy lata. Szkolnictwo
zaczynalo nabiera¢ wielkiego znaczenia w umystach wptywowych myslicieli’. Platon uwa-
zal, ze dzieki nauce czlowiek staje sie ,,najbardziej boskim i najbardziej cywilizowanym” ze
wszystkich zwierzat; bez niej ,,jest najbardziej dzikim z ziemskich stworzen”*®. Mimo catej

4 Mulhern, 111.

® H.I. Marrou, Historia wychowania w starozytnoéci (Krakéw: Znak, 1966).

% Tamze, 43.

7 Tamze, 39-47.

8 Tamze, 51.

® Everett Reimer, School is Dead (Middlesex, England: Penguin, 1971), 57; H.I. Marrou, A History of Educa-
tion in Antiquity.

19 Edward J. Power, A Legacy of Learning: A History of Western Education (Albany, New York: State University

of New York Press, 1991), 32.



swojej powagi w przygotowywaniu kolejnego pokolenia przywédcéw politycznych, zato-
zona przez niego akademia byta niezwykle nieformalna jak na wspétczesne standardy*’.

Edukacja rzymska pierwotnie bardzo réznita sie od intelektualnej edukacji hellenistycz-
nej. Podczas gdy grecki chlopiec byt prowadzony do szkoly przez niewolnika, pedagoga,
rzymski chlopiec pozostawal w domu i byl wychowywany przez matke i ksztatcony przez
ojca, dopdki nie osiggnat wieku wystarczajacego do stuzby wojskowej. W miare jak Rzym
rozszerzal swoje imperium, wptywy greckie rosly i ostatecznie powstaly rzymskie szkoty
majace na celu szkolenie administratoréw i funkcjonariuszy patistwowych. Mimo to nigdy
nie istniata zadna ogélna polityka scholastyczna, ktéra miata zostaé opracowana dopiero
pdzniej, przez nowoczesne panstwo narodowe. Chrzescijatistwo rozwineto sie posréd cywi-
lizacji grecko-rzymskiej, a jego praktyka edukacyjna obejmowata zaréwno grecki intelek-
tualizm, jak i rzymska surowos¢, wchtaniajgc to, co jest by¢ moze najbardziej trwatym te-
matem zachodniej edukacji, idealny obraz cztowieka - cztowieka, ktéry poktonit sie przed
prawem i po$wiecit sie dla ideatu'?.

Pierwszymi szkotami chrzescijatiskimi byty szkoly katechetyczne z pierwszych wiekéw
naszej ery, w ktérych nauczanie odbywalo sie wylacznie ustnie. Byly to instytuty szkol-
nictwa wyzszego w tym sensie, ze byly skierowane do starszych odbiorcéw. Zajmowaly sie
gltéwnie nauczaniem pogan w wierzeniach chrze$cijaniskich, aby mogli zostaé ochrzczeni®?.
Szkoty klasztorne, pierwotnie stworzone dla przysztych mnichéw, pojawity sie w IV wieku
i staly sie pierwszymi prawdziwymi szkotami chrze$cijatiskimi'*. Szkoty katedralne, or-
ganizowane przez kazda katedre, powstaly pézniej, a wzbogacenie ich programu pomo-
glo w rozwoju uniwersytetéw w okresie Sredniowiecza'®. Poczagwszy od XI wieku, kosciét
byt bardzo zainteresowany rozwojem skutecznego systemu edukacji. W tym samym cza-
sie, miedzy XI a XVI wiekiem, ustanowione zostaly cechy charakterystyczne szkolnictwa
wyzszego'®. Frederick Eby pisze: ,,Pod koniec XV wieku w Europie Zachodniej uznawano
79 uniwersytetéw. Prawie wszystkie mialy blogostawienistwo papieza, nawet jesli nie za-
wdzieczaly swojej inicjacji papieskiemu dekretowi... Wiekszo$¢ studentéw byta swiecka, a

1 Tamze, 30; Platon, Paristwo. Wersja online, dostep 18.06.2024: https://wolnelektury.pl/katalog/lek-
tura/platon-panstwo.html.

12 Marrou, Historia wychowania w starozytnosci.

13 power, 95-96; Mulhern, 258.

14 power, 106.

15 Frederick Eby, The Development of Modern Education: Second Edition (Englewood Cliffs, N.J.: Prentice Hall,
1952), 20; Mulhern, 279.

16 History of Education”, The Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 34; ,,Higher Education”, The Encyclopedia
Britannica (1988 ed.), 1. Warto réwniez zauwazy¢: ,,Miedzy XI a XIV wiekiem, préba zmniejszenia wptywu
emocjonalno$ci w religii przejela kontrole nad polityka koscielna. Przedstawianie nauk Koéciota w formie
naukowej stalo sie gtéwnym koscielnym celem szkoly, tendencja zwang scholastykg. To przejécie od emocji
do intelektu zaowocowalo wielka umiejetnoscia analizy, poréwnywania i kontrastowania, klasyfikowania
i abstrahowania, a takze stynnym stownym dzieleniem wlosa na czworo - na przyktad ile aniotéw moze
taficzy¢ na gtéwce szpilki. Scholastyka stata sie podstawa przysztego szkolnictwa wyzszej klasy”. John Taylor
Gatto, The Underground History of American Education: An Intimate Investigation into the Prison of Modern Schooling
(Nowy Jork: The Oxford Village Press, 2003), 15. Ta ksigzka, cho¢ trudna do znalezienia, jest prawdopodobnie
najbardziej otwierajaca oczy ksigzkg na ten temat.



swieckie przedmioty, takie jak prawo, medycyna i nauki $ciste, zdominowaty ich zainte-
resowanie [coraz bardziej]”"’. Wraz z rozwojem chrze$cijafistwa, edukacja zaczeta mie¢
zasadniczo moralny cel. Dyscyplina stawala sie coraz bardziej precyzyjna, poniewaz zycie
i nauka stawaly sie coraz bardziej uwarunkowane ustalonymi parametrami przestrzeni i
czasu's,

Szesnasto- i siedemnastowieczne gimnazja, ktére byly fizycznie oddzielone od ko-
$ciota, byly produktem renesansu i reformacji. Humanizm renesansu stymulowat wieksze
zainteresowanie aktywnoscig intelektualng i nauka klasyczng, podczas gdy reformacja
wykraczata poza tradycjonalizm i formalizm $redniowiecza. Pod wzgledem szkolnic-
twa oba ruchy wydawaly sie dziata¢ w harmonii'®. Marcin Luter, ktéry byt zagorzalym
zwolennikiem szkolnictwa, wplynat na rozwdj nizszych szkét w catej pétnocnej Europie.
Wraz z wynalezieniem przez Gutenberga ruchomej czcionki, drukowano coraz wiecej
Biblii, a powszechna edukacja, jesli nie byla idealem humanistycznym, szybko stawata sie
ideatem chrzescijatiskim?. Szkoty prowincjonalne i chrzescijariskie szkoly podstawowe
w XVII wieku powstaly gtéwnie w celu zwalczania ignorancji wobec Boga i bezczynnosci
wsrdd biednych. Komerniski, pedagog urodzony w 1592 roku, wierzyl, ze dzieci nie rodza
sie ludZmi, ale mogg sie nimi sta¢ dzieki odpowiedniemu szkoleniu - edukacja stata sie
wiec celem boskim. Chrzescijariskie szkoty nie tylko ksztalcity postuszne dzieci, ale takze
staraly sie, aby rodzice pozostali wierni i powielali dyscypline szkoty w domu?*.

Postep nauki w XVII i XVIII wieku trwale zmienit sposéb, w jaki postrzegano i wdra-
zano edukacje szkolna. W niedokornczonej utopii Francisa Bacona, Nowej Atlantydzie, miesz-
kanicy doskonalej wspdlnoty organizuja spoteczetistwo naukowe, ktérego celem jest ,,po-
znanie przyczyn i tajemnych ruchdw rzeczy; oraz poszerzenie granic ludzkiego imperium,
aby osiggna¢ wszystko, co mozliwe”*?, Ksigzka Bacona wptyneta na zalozenie Towarzystwa
Krélewskiego i akademii naukowych, podczas gdy niektére z jego krétkich esejow, takich
jak ,,0 malzenstwie i zyciu samotnym” oraz ,,0 rodzicach i dzieciach” sygnalizowaly ma-
lejace znaczenie rodziny i tradycyjnych grup spotecznych?. Kartezjusz réwniez poczynit
obserwacje, ktére bardzo wyraznie reprezentowaly rosngce znaczenie nauki. Doszedt do
wniosku, ze jest ,,substancjg, ktérej cala istota lub natura polega po prostu na mysleniu
i ktdra, aby istniec, nie potrzebuje zadnego miejsca ani nie zalezy od Zadnej materialnej

7 Eby, 22-23.

18 Reimer, 58; Foucault, 145: ,,Przez wieki cate zakony religijne pelnily role nauczycieli dyscypliny: spe-
cjalistéw tempa, wielkich technikéw rytmu i regularnych zaje¢”.

19 Kenneth W. Richmond, The Free School (Londyn: Methuen & Co., 1973), 102; Eby, 40-41.

20 Reimer, 357. ,,Utrzymuje, ze wladze cywilne sg zobowigzane do zmuszania ludzi do posytania swoich
dzieci do szkoly”. - Martin Luther, cytowany w Sheldon Richman, Separating School & State: How to Liberate
America’s Families (Fairfax, Virginia: The Future of Freedom Foundation, 1994), 40.

21 Eby, 181; Foucault, 210-211.

%2 Francis Bacon, The Advancement of Learning and New Atlantis (Londyn: Oxford University Press, 1960),
288.

3 Eby, 155; John Taylor Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Crisis of American Schooling, 151.
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rzeczy”*. Nauka powoli zaczynata zastepowac religie, w tym sensie, Ze zajmowata to samo
miejsce, co przedmiot wiary: dobro samo w sobie.

,»O0$wiecenie, ktére odkryto swobody, wynalazto réwniez dyscypliny” - pisat Foucault.
»W XVIII wieku »ranga« zaczyna okreslaé gléwna forme repartycji jednostek w porzadku
szkolnym: szeregi - rangi - uczniéw w klasach, w korytarzach, na podwdrzu; ranga przy-
znawana kazdemu w zwigzku z kazdym wykonywanym zadaniem czy pracg; ranga, w ja-
kiej zmies$ci sie on pod koniec tygodnia, miesiaca, roku; uszeregowanie - ranga - klas we-
dtug wieku, rok po roku; nastepstwo wyktadanych przedmiotéw, problemy rozwazane we-
dlug porzadku - rangi - wzrastajgcej trudnosci”?. Jednostka byta coraz bardziej uwiktana
w psychogeografie uksztaltowang zgodnie z interesami wtadzy. Taki jest ksztalt nowego
szkolnictwa wykuwanego w epoce o$wiecenia, ktére wkrétce bedzie systematycznie sto-
sowane przez panstwo narodowe. Na przyktad George Washington i Thomas Jefferson po-
strzegali edukacje jako spos6b na stworzenie bardziej ,,homogenicznego” spoteczeristwa®.
Benjamin Rush, powtarzajac my$l Arystotelesa, méwit o ukrytej prawdzie szkolnictwa:
»,Niech nasz uczen zostanie nauczony, ze nie nalezy do siebie, ale ze jest wlasnoscig pu-
bliczng”?’.

W Stanach Zjednoczonych purytanie byli pierwszymi ludzmi, ktérzy zajmowali sie
szkolnictwem. Wedlug purytanskiego my$lenia, dziecko bylo ,nie tylko ignorantem,
ale i grzesznikiem z natury”?®. Kaznodzieja, ktéry przypadkowo byt réwniez gtéwnym
nauczycielem w kolonii Massachusetts Bay, mial za zadanie wznie$¢ je do cywilizowanego
statusu®. Zgodnie z filozofig Jana Kalwina, Massachusetts glosowalo za ,,obowigzkowym
zakladaniem szkél, nakazujac kazdemu miastu, czyli miasteczku liczagcemu pieédziesigt
gospodarstw domowych, zalozenie szkoly podstawowej, a kazdemu miastu liczagcemu
sto gospodarstw domowych réwniez szkoty $redniej”*°. Wirginia byta znacznie mniej
zainteresowana powszechng edukacjg. Zamozni ludzie czesto zatrudniali korepetytordw,
by przygotowali ich chlopcéw do nauki w college’u (zwykle William and Mary lub szkole
europejskiej), ale biedni mieli mniejsze mozliwo$ci edukacji. ,,Przechodzac z siedem-

24 René Descartes, Discourse on Method and Meditations on First Philosophy (Indianapolis, Indiana: Hackett,
1998), 18-19.

25 Foucault, 216, 142.

26 David B. Tyack, Turning Points in American Educational History (Waltham, Massachusetts: Blaisdell Publi-
shing Company, 1967), 85: George Washington o edukacji: ,,Im bardziej homogeniczni beda nasi obywatele w
tych szczegétach, tym wieksza bedzie nasza perspektywa trwatego zjednoczenia...”. Thomas Jefferson: ,,Oni
[najbardziej kochani i zaufani] to ci, ktérzy zostali wyksztatceni wéréd nich [narodu amerykatiskiego] i kt6-
rych maniery, moralno$¢ i nawyki sa doskonale jednolite z tymi w kraju”.

27 sheldon Richman, Separating School & State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Virginia: The
Future of Freedom Foundation, 1994), 37. ,,Wspdlne zadania wymagaja przeciez i wspSlnego przygotowania.
Zarazem nie trzeba sadzi¢, ze kto$ z obywateli do siebie samego nalezy, przeciwnie, wszyscy nalezg do pan-
stwa, bo kazdy z nich jest czescig panistwa. Totez troska o kazdg cze$¢ z osobna musi z natury rzeczy mieé
na oku troske o cato$¢”. Arystoteles, Polityka, ttum. L. Piotrowicz, [w:] Tegoz, Dzieta wszystkie, t. I, Warszawa
2003. Wersja online. Dostep: 19.06.2024: http://biblioteka.kijowski.pl/arystoteles/polityka.pdf

28 Tyack, 3.

2 Tamze, 2.

30 H. G. Good, A History of Western Education: Second Edition (Nowy Jork: Macmillan, 1960), 383.
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nastowiecznego Massachusetts do osiemnastowiecznej Wirginii, wyczuwa sie wyrazng
dekompresje klimatu religijnego; zamiast ,,grzechu i profanacji” wrogiem nauczyciela z
Wirginii stajg sie niezreczni i nieokrzesani™*.

Charakter amerykanskiej edukacji nie byt niczym nowym: ,,Zaréwno [Noah] Webster,
jak i [Benjamin] Rush wierzyli, Ze nauczyciel powinien by¢ absolutnym monarchg*?.
Klasa szybko stawala sie narzedziem formowania nowoczesnych republikanéw. Cnoty
Benjamina Franklina, takie jak wstrzemiezliwo$¢, cisza, porzadek, rezolutno$é, oszczed-
no$é, przedsiebiorczosé, szczero$é, sprawiedliwosé, umiarkowanie, czystosé, spokdj,
cnotliwo$¢ i pokora, byly by¢é moze cnotami burzuazyjnymi par excellence®. Wartoéci te
stawaly sie coraz bardziej zakorzenione w spoleczenistwie wraz z postepem przemystu,
a pracowito$¢ stata sie dobrem absolutnym: ,,W warsztatach fabrycznych, w szkole, w
armii rozkwita cata mikropenalizacja czasu (sp6Znienia, nieobecnos$ci, przerwy w pracy),
aktywno$ci (nieuwaga, niestaranno$¢, brak gorliwosci), zachowania (niegrzeczno$¢,
niepostuszeristwo), dyskursu (gadatliwo$é, bezczelnosé), ciata (»niewtasciwa« postawa,
nieodpowiednie gesty, niechlujstwo), seksualnosci (nieskromno$¢, nieprzyzwoito$é)...
niech kazdy podmiot poczuje, ze wlaczono go w karalno-karzgce uniwersum”3*.

Wynikajacy z przekonania, ze istniejace szkoty nie byly wystarczajaco systematyczne,
aby osiggnaé swdj cel, i rozpoczynajacy sie w urbanizujgcych sie, uprzemystawiajacych
sie regionach Wschodu, gdzie Ameryka zdobywata gtéwnie urodzony za granica proleta-
riat, ruch szkét powszechnych dazyt do powszechnej ,,bezptatnej” edukacji publicznej**. W
miare jak stosunek panistwa do zycia gospodarczego stawal sie coraz bardziej nieinterwen-
cjonistyczny, jego stosunek do edukacji zmieniat sie w przeciwnym kierunku. Zatozenie w
1837 r. Massachusetts Board of Education i powotanie Horace’a Manna na jej pierwszego
sekretarza oznaczalo przej$cie do nowoczesnej epoki edukacji w Ameryce*®. Plomienny
humanitaryzm zwolennikéw popularnej edukacji dotyczyt gléwnie integracji mas ludzi

31 Tyack, 28-34.

32 Tamze, 88.

3 Tamze, 66-67, 92. Noah Webster: ,,...dobrzy republikanie ... sg formowani przez szczegllng maszyne-
rie w ciele politycznym, ktéra bierze dziecko, gdy tylko moze méwié, kontroluje jego naturalng niezalezno$¢
i pasje, czyni go podporzadkowanym wyzszemu wiekowi, prawom paristwa, instytucjom miejskim i parafial-
nym”. Cytowane w Sheldon Richman, Separating School & State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Vir-
ginia: The Future of Freedom Foundation, 1994), 47. Benjamin Rush: ,,Rzad szkét... powinien by¢ arbitralny.
Poprzez ten tryb edukacji przygotowujemy nasza mtodziez do podporzagdkowania sie prawom, a tym samym
kwalifikujemy ich do zostania dobrymi obywatelami republiki. Jestem usatysfakcjonowany, ze najbardziej
uzyteczni obywatele zostali uksztattowani z tych mtodych ludzi, ktérzy nie znali ani nie czuli wlasnej woli,
dopdki nie ukoniczyli dwudziestego roku zycia”. Cytowane w Samuel Bowles i Herbert Gintis, Schooling in
Capitalist America (Nowy Jork: Basic Books, 1977), 36.

34 Foucault, 175.

% Tyack, 120-121.

36 Michael B. Katz, The Irony of Early School Reform: Educational Innovation in Mid-Nineteenth Century Massa-
chusetts (Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press, 1968), 3-13. Mann zostal zapytany, czy przy-
jatby to stanowisko przez Edmunda Dwighta, gtéwnego przemystowca ze Springfield, po tym, jak Dwight
przekonal gubernatora, ze stanowisko to jest zbyt wazne, aby powierzy¢ je nauczycielowi. Mann byl poli-
tykiem i jako sekretarz Senatu Massachusetts opowiadat sie za budowa kolei, przytutkéw dla obtgkanych i
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z nowa gospodarka przemystowa i rozproszenia napie¢ spotecznych powstalych w wy-
niku rosngcych nieréwnosci. Michael B. Katz obala mit, jakoby klasa robotnicza walczyta
o powszechng edukacje: ,,Komitety [szkolne] widzialy siebie w konflikcie z masg rodzicéw,
ktérych uwazaly za ignoranckich i obojetnych. Komitety szkolne bezwstydnie prébowaty
narzuci¢ reforme edukacyjng i innowacje temu niechetnemu obywatelstwu. Przywddcy
gmin nie odpowiadali na zadania krzykliwej klasy robotniczej: narzucali Zagdania; méwili
wiekszo$ci: wasze dzieci bedg ksztalcone tak, jak my to uznamy za stosowne. Promotorzy
przedstawiali reforme edukacyjna, zwlaszcza szkote $rednig, jako innowacje skierowang
bezposrednio do urbanizujacych sie, uprzemystawiajacych sie spotecznosci. Szkota $red-
nia miala jednocze$nie sprzyja¢ mobilno$ci, promowaé wzrost gospodarczy, przyczyniaé
sie do wspdlnego bogactwa i ratowaé miasta przed rozpadem w niemoralny i zdegenero-
wany chaos™’.

Horace Mann nazwal edukacje ,,wielkim wyréwnywaczem warunkéw zycia ludzi - ko-
tem zamachowym machiny spotecznej”®. Poniewaz szkolnictwo stawalo sie coraz bardziej
demokratyczne, reformatorzy szkét powszechnych starali sie przeméwié do wszystkich:
,Do pracodawcéw [Horace Mann] przemawial, ze edukacja szkolna czyni pracownikéw
bardziej pracowitymi, postusznymi i zdolnymi do adaptacji, zwiekszajgc tym samym ich
wydajnos¢; ludziom pracujgcym dawal nadzieje na wieksze zarobki”*. 0gdlng trajektorie
tego szkolnictwa najlepiej jednak rozumieé nie w odniesieniu do ideologii demokratycznej,
ale w jego zwiazku z industrializmem i rozwijanymi nowymi formami organizacji spotecz-
nej. Szkolnictwo miato ,,asymilowa¢ imigrantéw i uczy¢ wszystkie dzieci unikania moral-
nych pokus wspédtczesnego zycia”. Ostatecznie szkoty zostaty oparte na ocenach, polityka
zostala scentralizowana, programy nauczania ustandaryzowane, a architektura ujednoli-
cona. Powstaly systemy edukacji publicznej, ktére zyskaly catkowicie instytucjonalny
charakter. Rozwdéj ten utorowatl droge dla sterylnej biurokracji XX wieku. Szkoty staly sie
waznymi instytucjami pomocniczymi dla fabryk, uczac dzieci porzadku i ulegtosci. Wazny
okres przej$ciowy (1800-1830) w rozwoju spoleczefistwa przemystowego w Anglii i Ame-
ryce charakteryzowal sie typem szkoty znanej jako szkota Bella-Lancastera lub szkota mo-
nitorialna. Takie szkoty byly pierwotnie inspirowane systemem szkolnictwa w Indiach, w
ktérym system kastowy zostat zachowany poprzez gromadzenie setek dzieci z dwéch naj-
nizszych kast (95% populacji) w duzych pokojach, gdzie byly uczone przez bramina sa-
mowyrzeczenia i niewiele wiecej. Joseph Lancaster, po przeczytaniu raportu o hinduskim
systemie, pracowat nad zalozeniem podobnych szkét w Anglii i Stanach Zjednoczonych.

innymi reformami. Samuel Bowles i Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America (Nowy Jork: Basic Books,
1977), 165.

37 Katz, 47.

3 Horace Mann. The Republic and the School: Horace Mann on the Education of Free Men (Richmond, VA:
William Byrd Press, 1957), 87.

% David Tyack i Elisabeth Hansot, Managers of Virtue: Public School Leadership in America, 1820-1980 (Nowy
Jork: Basic Books, 1982), 55.

0 Howard P. Chudacoff, The Evolution of American Urban Society (Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice-
Hall, 1975), 41, 164.
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Szkoly te bardzo przypominaly fabryki, ktadac nacisk na ekonomie, rutyne i rywalizacje.
Podczas gdy ta konkretna forma szkoly nie przetrwata, etos, na ktérym opierat sie system
Lancastera, byt kontynuowany. Innymi stowy, fabryka nadal byta wzorem dla szkét. Szkol-
nictwo stalo sie nierozerwalnie zwigzane z reprodukcja nowego porzadku przemystowego
i kapitalistycznych stosunkéw spotecznych. Biorac pod uwage znaczenie nowego systemu
szkolnictwa, nic dziwnego, ze wkrétce stato sie ono obowigzkowe*!.

Amerykarnski system szkolnictwa obowigzkowego zostal zainspirowany pierwszym
skutecznym systemem szkolnictwa obowigzkowego, ktéry zostat opracowany w Prusach
i funkcjonowatl do 1819 roku. ,,W 1806 r., w bitwie pod Jena, Napoleon zmiazdzyt sity
zbrojne Prus, a w traktacie z Tylzy, na mocy ktérego zawarto pokéj w 1807 r., wymégt na
pokonanym narodzie surowe i upokarzajace warunki”*?. Przez nardd przetoczyta sie fala
pruskiego nacjonalizmu. Stworzenie masowego obowigzkowego systemu edukacji majg-
cego na celu stworzenie patriotycznych mas gotowych do oddania zycia za swdj kraj, byto
postrzegane przez przywddcéw jako sposdb na zapewnienie narodowej wielkosci. Johann
Gottlieb Fichte, najbardziej wptywowy zwolennik takiego systemu, chciat, aby uczniowie
rozwijali zamilowanie do ,,regularnej i postepowej aktywno$ci umystowe;j”, ktéra kierowa-
taby ich w strone zycia w stuzbie spoteczeristwu. Byt zaabsorbowany znaczeniem ,,obrazu
moralnego porzadku zycia” i ,,dobra [w przeciwieistwie do mojego dobra], po prostu jako
takiego i dla niego samego”*. 0d szwajcarskiego pedagoga Johna Henry’ego Pestalozziego
(,,ojca nowoczesnej szkoty podstawowej”) Prusacy dowiedzieli sie o wielkim potencjale
nowoczesnych szkét powszechnych*t. Powstale w tym czasie pruskie szkoly zostaly po-
dzielone na trzy kategorie: Akadamiensschulen dla przysztych decydentéw (1% uczniéw),
Realsschulen dla przysztych profesjonalistéw (5 do 7,5% uczniéw) i ktadace nacisk na
postuszenstwo Volksschulen dla wszystkich innych. Horace Mann odwiedzit Prusy w

41 John Taylor Gatto, The Underground History of American Education: An Intimate Investigation into the Prison
of Modern Schooling (Nowy Jork: The Oxford Village Press, 2003), 17-21; Carl F. Kaestle, ,,Introduction.” Karl
F. Kaestle ed. Joseph Lancaster and the Monitorial School Movement: A Documentary History (Nowy Jork: Teachers
College Press, 1973), 3-48; John Zerzan, Elements of Refusal (Columbia, MO: C.A.L. Press, 1999), 128. Ksigzka ta
bada poczatki nowoczesnego udomowienia i przedstawia imponujacy opis praktycznych skutkéw rewolucji
przemystowe;j.

42 Edward H. Reisner, The Evolution of the Common School (Nowy Jork: Macmillan, 1930), 215.

3 Johann Gottlieb Fichte, Addresses to the German Nation (Nowy Jork: Harper & Row, 1968), 19-29.

44 Reisner, 179-200. Ze stron 199-200: ,,Krétko wspominajac o gléwnych zmianach, ktére nalezy przy-
pisaé przykazaniom i przyktadowi Pestalozziego, mozemy powiedzieé, ze zwrdcit on uwage swojej epoki na
spoteczne znaczenie szkét powszechnych; ze zrobit wiele, aby uratowaé nauczanie w szkotach powszechnych
od nijakiego personelu nauczycielskiego i odda¢ je w rece mezczyzn i kobiet znacznie lepiej przygotowanych
do wykonywania zawodu nauczyciela jako zaszczytnego i wykwalifikowanego powotania; dat wielki impuls
do klasyfikacji uczniéw wedtug ich zdolnosci i osiggnieé; znacznie rozszerzyt programy nauczania szkét po-
wszechnych poza waskie ¢wiczenia w czytaniu, ktére byly przed jego czasami; ze wprowadzil metody na-
uczania, ktére znacznie utatwity opanowanie zwyktych umiejetnosci szkolnych i zdobywanie informacji; ze
znacznie poprawil jako$¢ do$wiadczenia szkolnego, wprowadzajgc do szkoty wiecej konkretéw, wiecej my-
$lenia i wiecej dzialania; Ze dokonat rewolucji w koncepcji dyscypliny szkolnej, zastepujac zasada mitosci
zasade strachu i traktujgc dzieci jako wspélpracujace jednostki w przedsiebiorstwie spotecznym, a nie jako
potencjalnych buntownikéw w krélestwie represji”.

14



latach czterdziestych XIX wieku i pochwalit pruski system szkolnictwa w swoim siédmym
raporcie rocznym. Ciekawostka, o ktérej Mann nie wspomina, jest to, ze ,,przybyt do Prus,
gdy szkoty byly zamkniete z powodu wakacji. Zwiedzat puste sale lekcyjne, rozmawiat z
wladzami, przeprowadzat wywiady z urlopowanymi nauczycielami i czytat stosy zakurzo-
nych oficjalnych raportéw”#. Niemniej jednak, entuzjastyczny raport Manna doktadnie
odzwierciedla jego opinie na temat pruskiego systemu. Szczegdlne wrazenie wywarta na
nim pruska klasyfikacja uczniéw przez caly okres ich nauki oraz egzekwowanie przepiséw
dotyczacych obowigzku szkolnego: ,,Po osiagnieciu przez dziecko ustawowego wieku
uczeszczania do szkoly - niezaleznie od tego, czy jest dzieckiem szlachcica, czy chtopa -
jedynymi dwoma absolutnymi powodami zwolnienia z obowigzku uczeszczania do szkoty
sg choroba i $mier¢. Jezyk niemiecki ma stowo, dla ktérego nie mamy odpowiednika ani w
jezyku, ani w idei. Stowo to jest uzywane w odniesieniu do dzieci i oznacza nalezne szkole;
to znaczy, gdy nadejdzie ustawowy wiek péjscia do szkoty, prawo szkoty do uczeszczania
dziecka do szkoly zaczyna obowigzywa(, tak jak u nas prawo wierzyciela do zaptaty
weksla lub obligacji zaczyna obowigzywaé w dniu jego zapadalno$ci”*.

Powoli, ale niepowstrzymanie, panistwo byto w stanie narzuci¢ obywatelom obowigz-
kowa obecnos¢ w szkotach. W drugiej potowie XIX wiekuStany Zjednoczone, Francja i
Anglia ustanowity systemy edukacji publicznej z obowigzkowg frekwencjg*’. John Taylor
Gatto tak opisuje wprowadzenie obowigzku szkolnego w Ameryce: ,Nasza forma obo-
wigzku szkolnego to wynalazek stanu Massachusetts z okoto 1850 roku. Oparto sie jej -
czasem z bronig w reku - okoto osiemdziesiat procent populacji Massachusetts, a ostatnia
placéwka w Barnstable na Cape Cod nie oddata swoich dzieci az do lat osiemdziesigtych
XIX wieku, kiedy obszar ten zostal zajety przez milicje, a dzieci maszerowaty do szkoty
pod strazg”*®. Do 1900 roku w wiekszo$ci standw istnialy szkoty pafistwowe i obowigzek
szkolny®.

Obszarem badan, ktéry bardzo wyraZnie pokazuje role szkolnictwa w spoteczenstwie,
jest konflikt miedzy spoteczeristwem, ktére ma szkoly (Stany Zjednoczone), a spoteczen-
stwami, ktére ich nie majg (Rdzenni amerykanie). W ciggu 300 lat od zalozenia jezuickiej
szkoty misyjnej w Hawanie na Florydzie w 1568 roku, katolickie i protestanckie grupy reli-
gijne zdominowaly préby edukacji rdzennej mtodziezy. W XIX wieku szkolnictwo zaczeto
postrzegal jako sposdb na asymilacje mtodych rdzennych amerykanéw z dominujacym
(bialym) spoteczefistwem. Cywilizacja, chrzescijafistwo i rolnictwo miaty by¢ warto$ciami
narzucanymi niecywilizowanym. ,,W 1819 roku Kongres ustanowit fundusz cywilizacyjny,

45 Gatto, The Underground History, 137-144.

46 Horace Mann, Life and Works of Horace Mann: Vol. IlI (Boston: Life and Shepard Publishers, 1891), 302-
303, 365-366.

47 Reisner, 235-236.

“8 John Taylor Gatto, Dumbing Us Down (Gabriola Island, British Columbia: New Society Publishers, 2002),
22.H.G. Good pisze: ,,Zgodnie z prawem stanu Massachusetts z 1852 roku, wszystkie dzieci w wieku od o§miu
do czternastu lat musiaty uczeszczaé do szkoly przez dwanas$cie tygodni w roku, a przez sze$¢ z dwunastu
tygodni obecno$¢ musiata nastepowaé po sobie”. H. G. Good, A History of Western Education: Second Edition
(Nowy Jork: Macmillan, 1960), 450.

4% Richman, 44.
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ktéry dziatat do 1873 roku [kiedy to Biuro do Spraw Indian przejeto kontrole nad rdzenng
edukacja], aby zapewnié wsparcie finansowe grupom religijnym i innym zainteresowanym
osobom, ktére chciaty zy¢ wéréd rdzennych ludzi i ich naucza¢”*°. Komitet Izby Reprezen-
tantéw, ktéry zalecit utworzenie funduszu, ujawnit filozofie stojaca za programem: ,,Wt6z
w rece ich dzieci elementarz i motyke, a z czasem naturalnie chwyca za ptug ... i bedg do-
rasta¢ w nawykach moralnosci i pracowitosci ...”*".

W wielu traktatach z rdzennymi ludami od 1778 do 1871 roku (kiedy Kongres przestat
uznawac¢ plemiona za niezalezne sily), rzad wprowadzit przepisy dotyczace edukacji, ale
dopiero po ustanowieniu systemu rezerwatéw (po kalifornijskiej gorgczce ztota w 1849
roku i budowie zachodnich linii kolejowych) i przejeciu kontroli przez Biuro Spraw In-
dian, edukacja oséb rdzennych stata sie bardziej systematycznym wysitkiem na rzecz akul-
turacji®®. Znaczacg postacig w rdzennej edukacji byt Richard Henry Pratt, ktéry stuzac w
armii, pomdgt doprowadzi¢ do upadku plemion Potudniowych Réwnin. Fakt, Ze istniata
niewielka sprzeczno$¢ miedzy zabijaniem rdzennych a ich edukacja, wiele méwi o sposo-
bie, w jaki wielu nauczycieli postrzegato tubylcéw. Pratt uwazat, ze aby ocali¢ czlowieka,
konieczne jest zabicie Indianina. Wierzyl, ze Indianie, je$li zostang odpowiednio poinstru-
owani, moga zosta¢ w pelni wlaczeni do amerykarskiego spoteczefistwa. Po klesce plemion
Potudniowych Réwnin, Pratt podjat sie zadania bycia wieZniarzem dla 72 najbardziej opor-
nych Kiowéw, Komanczéw i Szejenéw w nowym wiezieniu w Fort Marion na Florydzie.
W ciagu trzech lat zdotat przekonaé siebie i innych, ze rdzennych amerykanéw mozna
przeksztaltci¢ w prawowitych obywateli. Nastepnie zatozyt Carlisle Indian School w Carli-
sle w Pensylwanii. ,,Otwarcie Carlisle Indian School w 1879 roku nastgpito w czasie, gdy
decydenci polityczni desperacko poszukiwali sposobu na wchtoniecie Indian do szerszego
spoteczenistwa... W latach 1879-1900 Biuro do Spraw Indian utworzyto dwadziescia cztery
szkoty poza rezerwatami, z grubsza wzorowane na prototypie z Carlisle. Do 1900 roku sys-
tem szkdt indiariskich przybrat ksztalt hierarchii instytucjonalnej. Gdy system funkcjono-
wat zgodnie z planem, uczniowie przechodzili od szkét dziennych w rezerwatach do szkét
z internatem w rezerwatach, by w kornicu przenies$¢ sie do szkdt poza rezerwatami typu
Carlisle. Do 1900 roku trzy czwarte wszystkich indianskich dzieci uczeszczato do szkét z
internatem, z czego okoto jedna trzecia do szkét poza rezerwatem”*?. Dzieci ,,byly odbie-

>0 Jon Reyhaer i Jeanne Eder, ,,A History of Indian Education”. Jon Reyhaer ed. Teaching American Indian
Students (Oklahoma: University of Oklahoma, 1992), 33-44.

1 William T. Hagan, American Indians: Revised Edition (Chicago: The University of Chicago Press, 1979), 87-
88. Joel Spring pisze: ,,We wczesnych dniach szkét misyjnych nauczanie wartosci pracy stato sie gtéwnym
zrédiem konfliktu miedzy nauczycielami a rodzicami”. Joel Spring, The Cultural Transformation of a Native
American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996), 69. Wraz z
nauczaniem ,,dobrej etyki pracy” nastgpity gtebokie przemiany spoleczne. Na przyktad ,,wsréd Czoktawdw,
ktérzy tradycyjnie nie mieli klas spotecznych, szkolnictwo stato sie waznym $rodkiem tworzenia i rozréz-
niania klas spotecznych”. Spring, 201.

2 Reyhaer i Eder, 33-37.

53 David Wallace Adams, ,,Foreword to the Paperback Edition”. Richard Henry Pratt, Battlefield & Clas-
sroom: An Autobiography by Richard Henry Pratt (Oklahoma: University of Oklahoma Press, 2003), xi-xv [z kt4-
rego zaczerpnieto cytat]; Robert M. Utley, ,,Introduction”. Richard Henry Pratt, Battlefield & Classroom: An
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rane pograzonym w zalobie rodzicom i przetrzymywane przez lata, karane za méwienie
we wlasnym jezyku i poddawane praniu mézgu ze wszystkich §ladéw indiatiskosci™*.

Uczniowie, czesto z pomocg swoich rodzicéw, czasami robili wiele, aby oprze¢ sie do-
$wiadczeniu szkolnemu. Problem, jak ujat to jeden z indianiskich agentéw, polegat na tym,
ze ,,nie osiggneli jeszcze takiego stanu cywilizacji, aby poznal zalety edukacji, a co za
tym idzie, patrzyli na prace w szkole z odraza”. Kiedy rodzice odmawiali zapisania swo-
ich dzieci do szkét, indiatiscy agenci zatrudnieni przez pafistwo mieli prawo wstrzymaé
racje zywno$ciowe lub uzy¢ policji, aby wytropi¢ dzieci i zmusi¢ je do péjscia do szkoty.
Thomas J. Morgan, komisarz ds. Indian, napisat w 1892 r., Ze nie wierzy, by rdzenni ame-
rykanie ,,mieli jakiekolwiek prawo do przymusowego [!] trzymania swoich dzieci z dala
od szkoty...””>. Uczniowie stawiali opér na wiele réznych sposobéw: zwykta ucieczka bylta
bardzo powszechna, niektérzy ryzykowali $miercig lub umierali w drodze do domu. Na-
wet ,,tajemnicze” pozary byty do$é powszechne. W 1897 r. dwoje dziewczat z Carlisle pré-
bowaly dwukrotnie spali¢ dormitorium dziewczat tego samego dnia: raz tuz po dzwonku
na kolacje i raz tuz po dzwonku na kaplice. W Fort Mojave kilku przedszkolakéw zostato
zamknietych w szkolnym wiezieniu za wielokrotne ucieczki ze szkoty. Pewnego ranka pod-
czas $niadania niezamkniete przedszkolaki uzyly duzej ktody jako tarana, wytamaty drzwi
wiezienia i pobiegly wzdtuz rzeki wraz z uratowanymi kolegami z klasy>°.

Szkoly reprezentowaly, zwtaszcza dla rdzennych amerykanéw, nowy stosunek do prze-
strzeni, ktéra byta postrzegana w kategoriach liniowych. Linie, narozniki, place i proste
rzedy reprezentowaly stosunek cywilizacji przemystowej do dzikiej przyrody. Przestrzen
zostala skolonizowana przez imperatyw dyscyplinarny: swoboda poruszania sie byla $ci-
$le regulowana. Gdy uczen uczy sie stuchaé polecen nauczyciela, internalizuje dyscypline,
ktéra ksztattuje jednostki. ,,W samo centrum procesu nauczania wpisano okreslong i wy-
mierng relacje nadzoru - nie jak kwiatek do kozucha, ale jako wewnetrzny mechanizm
podnoszacy wydajnos¢”>”. Czy mozna sie dziwié, ze szkoly przypominajg wiezienia? Jak

Autobiography by Richard Henry Pratt (Oklahoma: University of Oklahoma Press, 2003), xix-xx. ,,Do 1899 roku
wydawano ponad 2 500 000 dolaréw rocznie na 148 szkét z internatem i 225 szkét dziennych, do ktérych
uczeszczalo prawie 20 000 dzieci”. Hagan, 134.

% Angie Debo, A History of the Indians of the United States (Oklahoma: University of Oklahoma Press, 1970),
287-288. W The Cultural Transformation of a Native American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah, New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, 1996), Joel Spring pisze: ,,Konkretne warto$ci, ktére reformatorzy szkét po-
wszechnych tego okresu chcieli zaszczepié [protestantyzm, republikanizm i kapitalizm], pasowaty do tych,
ktére zalecano do cywilizowania rdzennych Amerykanéw”. Poniewaz dzieci rdzennych Amerykandéw byty
uwazane przez misjonarzy za leniwe, metoda nauczania Lancastera, ktéra zachecala do porzadku, pracowi-
tosci i postuszeristwa, byta kiedy$ stosowana w szkotach indianiskich: ,,...wielu nauczycieli misjonarzy spon-
sorowanych przez Civilization Fund Act zalozylo szkoty wérdéd Czoktawéw i Czirokezéw, stosujac metody
nauczania Lancastera” (Oba cytaty pochodza ze strony 29).

% David Wallace Adams, Education for Extinction: American Indians and the Boarding School Experience 1875-
1928 (Kansas: University Press of Kansas, 1995), 221.

%6 Tamze, 210-230: Grupa uczniéw Nawaho, ktérzy zostali kiedy$ poproszeni o napisanie wiersza o
szkole, odpowiedziata nastepujaco: Jesli ci nie wierze / W to, co méwisz, / Moze ci nie powiem / To moja droga.
// Moze myslisz, ze ci wierze / W to, co méwisz, / Ale zawsze moje mysli pozostajq ze mnq / Na mdj wlasny sposéb.

57 Foucault, 173.
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napisali Morris i Rothman: ,Bez zamierzonej ironii, oni [XIX-wieczni reformatorzy wie-
ziennictwa] méwili o zaktadzie karnym jako modelu dla rodziny i szkoly™8. Foucault pisat
o przejéciu od karalnosci spektakularnych tortur do karalnosci zorganizowanego systemu
wieziennictwa, co mniej wiecej zbieglo sie w czasie z powstaniem panstwa narodowego
i rewolucji przemystowej: ,Reforma prawa karnego powinna by¢ odczytywana jako swo-
ista strategia nowego podziatu wtadzy karania wedlug zasad, ktére uczynia jg spdjniejsza,
skuteczniejszg, bardziej konsekwentng i precyzyjna w srodkach”*. Wczesny reformator,
Cesare Beccaria, napisal, Ze ,,najpewniejsza metoda zapobiegania przestepstwom jest do-
skonalenie systemu edukacji”®°. Jaki$ czas péZniej Horace Mann o$wiadczyt, ze ,,szkota jest
najtansza policja”°'.

Zanim szkoty powszechne udowodnily swojg przydatnosé, bardzo zamozni ludzie za-
czeli interesowa¢ sie edukacjg. Cornelius Vanderbilt, Ezra Cornell, James Duke i Leland
Stanford stworzyli uniwersytety noszace ich nazwiska. Uniwersytety miaty szkoli¢ posred-
nikéw amerykanskiego systemu, ktérzy mieli sta¢ na strazy jego wartosci: nauczycieli,
lekarzy, prawnikéw, administratoréw, inzynieréw, technikéw, politykéw. Jeszcze w 1915
roku Carnegie i Rockefeller wydawali na edukacje wiecej niz rzad. ,,W naszych snach (...)
ludzie poddajg sie z doskonala ulegto$cig naszym formujgcym dtoniom [nalezagcym do Car-
negie’s General Education Board]”%?. Marvin Lazerson pisal o formowaniu sie miejskiego
systemu szkolnictwa na przetomie wiekéw: ,,To, co byto amorficznym zbiorem parafial-
nych i praktycznie autonomicznych agencji pod kierunkiem przej$ciowych, nieprzeszko-
lonych nauczycieli, stalo sie zintegrowanym systemem, ktérego cechy byly uderzajaco
podobne w calym kraju i ktérego ton nadawata profesjonalnie certyfikowana grupa in-
teresu”®. Do 1914 roku dwanascie z dwudziestu najwiekszych miast w Massachusetts po-
siadato publiczne przedszkola, ktére mialy na celu udomowienie dziecka ze slumséw i na-
uczenie rodzica, poprzez dziecko, jak by¢ dobrym rodzicem®. Friedrich Froebel zalozyt
pierwsze przedszkole (lub dostownie ogréd dzieci, kindergarten) w 1837 roku, a mnozenie
sie przedszkoli pozwolito wychowawcom lepiej ksztaltowal charakter matego dziecka®.
Nowy system szkolnictwa wydawal sie nie do zatrzymania, nieodwracalny. ,,Wystarczy
spojrzeé”, powiedzial Carnegie, ,,gdy tylko zajrzymy do pierwszych malenikich Zrédet zy-
cia narodowego, jak wyplywa to prawdziwe panaceum na wszystkie bolaczki ciata poli-

%8 Norval Morris and David J. Rothman eds. The Oxford History of the Prison: The Practice of Punishment in
Western Society (Nowy Jork: Oxford University Press, 1998), 106.

5% Foucault, 79.

60 Cesare Beccaria, An Essay on Crimes and Punishments (Boston: International Pocket Library, 1992), 97.
Beccaria nie przewidziat jednak powstania szkét powszechnych i obowiazku szkolnego.

61 Gatto, The Underground History, 256.

%2 Howard Zinn, Ludowa historia Stanéw Zjednoczonych. 0d roku 1492 do dzi$ (Warszawa: Krytyka Polityczna,
2016); Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Crisis of American Schooling, 52.

3 Marvin Lazerson, Origins of the Urban School: Public Education in Massachusetts, 1870-1915 (Cambridge,
Massachusetts: Harvard University Press, 1971), xiv.

%4 Tamze, 56.

6 History of Education”, 55.
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tycznego - edukacja, edukacja, edukacja”®®. Istnial opér, ale zazwyczaj nie na tyle silny, by
naprawde zagrozi¢ temu nieustannemu wyplywaniu. Na przyktad spoteczno$é¢ irlandzka
zbojkotowata i prébowata spalié szkote w Lowell w stanie Massachusetts, ale z czasem za-
trudniono funkcjonariuszy od tapania wagarowiczéw (truant officers) i instytucja poszta na-
przéd, podobnie jak w catych Stanach Zjednoczonych®. Rodzicom czesto grozity grzywny
lub mozliwo$¢ aresztowania, je$li odmawiali posytania swoich dzieci do szkét.

Ruch progresywny (1890-1930) byt filozoficznie zainteresowany dostosowaniem edu-
kacji do potrzeb dziecka. W praktyce oznaczato to kategoryzowanie, obserwowanie, te-
stowanie i kontrolowanie dziecka w celu ptynnego przejscia do kapitalizmu korporacyj-
nego®. Edukacja stala sie powotaniem religijnym: ,,Kazdy nauczyciel powinien zdawa¢ so-
bie sprawe, ze jest stuga spotecznym powotanym do utrzymania wlasciwego porzadku spo-
tecznego i zapewnienia wtasciwego rozwoju spotecznego. W ten sposéb nauczyciel zawsze
staje sie prorokiem prawdziwego Boga i straznikiem prawdziwego krdlestwa Bozego” -
pisal John Dewey®. Rozumiane metaforycznie, krélestwo Boze moze oznaczaé nowg ere
kapitalizmu; chociaz Dewey uwazat sie za socjaliste. Skupienie sie na polityce mijatoby sie
z celem - porzadek spoteczny, ,,subsumpcja jednostki” stata sie dobrem samym w sobie.
Liczy sie postep - prawda kryjaca sie za kapitalizmem. Raymond E. Callahan zaobserwo-
wal prawdziwe zmiany strukturalne ksztattujgce wspédtczesne szkolnictwo: przyjecie war-
tosci biznesowych w administracji edukacyjnej rozpoczeto sie okoto 1900 roku, a do 1930
roku administratorzy postrzegali siebie jako menedzeréw biznesowych lub ,,oficeréw wy-
konawczych szkét”. Nacisk potozono na ksiegowosé, finanse, public relations i prowadze-
nie szkét jak przedsiebiorstw. Na dorocznym spotkaniu National Education Association w
1905 r. George H. Martin (sekretarz Stanowej Rady Edukacji w Massachusetts) potepit fakt,
ze ,,procesy edukacyjne wydaja sie nienaukowe, prymitywne i marnotrawne” w poréwna-
niu z nowoczesnymi praktykami biznesowymi. W 1907 r. William C. Bagley opublikowat
Classroom Management, w ktérym zajat sie najbardziej efektywnym dzialaniem ,,zakladu
szkolnego”. Rady szkolne byly coraz bardziej zdominowane przez biznesmenéw i doma-
gano sie bardziej utylitarnej, skoncentrowanej na karierze edukacji’®.

»,Nie moglibySmy wymaga¢ wiecej od patriotycznego motywu, niz Naukowe Za-
rzadzanie daje od egoistycznego”, powiedzial Theodore Roosevelt, oczywiscie pelen
entuzjazmu’'. Frederick Winslow Taylor (ktéry opracowal naukowe zarzadzanie) wy-
raznie zrozumial znaczenie swoich pomystéw, gdy napisal: ,,W przesztosci czlowiek byt
pierwszy; w przysztosci system musi byé pierwszy”’?. Taylor zauwazyl, ze najlepszy
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7! Tamze, 20.

72 Frederick Winslow Taylor, The Principles of Scientific Management (New York: Harper & Brothers, 1919)
[copyright 1911], 7.

19



rodzaj zarzadzania w przemysle, jaki funkcjonowal w jego czasach, opierat sie na ini-
cjatywie pracownika, a pracodawca dawatl specjalng zachete, aby utrzymaé motywacje i
produktywnos¢ pracownika. Idea naukowego zarzadzania lub zarzadzania zadaniowego
Taylora polegata na tym, ze pracodawca mégt jeszcze skuteczniej i wydajniej zabezpieczy¢
inicjatywe pracownikéw, badajac zadania pracownikéw i opracowujgc nauke dla kaz-
dego elementu pracy cztowieka, a nastepnie wybierajac i szkolgc pracownikéw najlepiej
przystosowanych do zadan, z ktérymi pracodawca sie zapoznat. Badajac zadania, przy-
dzielajac pracownikéw do okreslonych zadan, ktére majg wykonaé w okreslonym czasie
i monitorujac postepy pracownikéw, pracodawca bierze na siebie nowe obowiazki, ale
bedzie w stanie znacznie zwiekszy¢ wydajnos$¢ swojej dziatalnosci. Taylor byt obojetny na
dehumanizujgce aspekty Naukowego Zarzgdzania; czul, ze wzrost wydajnosci przyniesie
wiekszy dobrobyt wszystkim; a prawa ,,ludzi” (innymi stowy, ludzi jako konsumentéw)
byly dla niego wazniejsze niz prawa pracodawcéw czy pracownikéw’?. Naukowe zarzg-
dzanie oznaczato $mier¢ tego, co pozostato z godnosci lub autonomii pracy - warunek
wstepny dla dzisiejszej szybko rozwijajacej sie kultury konsumpcyjnej’.

W $wiecie korporacyjnym, a zwtaszcza w korporacyjnych mediach, panowat duzy en-
tuzjazm dla naukowego zarzgdzania: w popularnych czasopismach pojawialy sie artykuly
prébujace zastosowal zasady Taylora w wojsku, zawodzie prawnika, domu, rodzinie, go-
spodarstwie domowym, ko$ciele i oczywiscie w edukacji’. Idee Taylora ,,zostaty przyjete,
zinterpretowane i zastosowane gléwnie przez administratoréw; i chociaz najwiekszy
wplyw wywarly na administracje, administratoréw i profesjonalne programy szkoleniowe
administracji, wplyw ten rozciagnal sie na calg amerykariskg edukacje, od szkét pod-
stawowych po uniwersytety”’. Streszczenie przeméwienia (dotyczacego zastosowania
naukowego zarzadzania w szkotach) wygloszonego przed Stowarzyszeniem Nauczycieli
Szkét Srednich w Nowym Jorku zostato opublikowane w Biuletynie:

Cel lub przedmiot ,,zarzadzania naukowego”.

1. Zwiekszenie wydajno$ci pracownika, tj. ucznia.

2. Zwiekszenie jakos$ci produktu, tj. ucznia.

3. W ten sposdb zwiekszy¢ ilo§¢ produkgcji i warto$¢ dla kapitalisty...””

Kolejnym krokiem naprzéd byt plan z Gary, zapoczatkowany w Gary w stanie Indiana w
1908 roku przez Williama A. Wirta, dwczesnego kuratora o§wiaty. Plan z Gary polegat na
podziale przedmiotéw szkolnych i ,,plutonowaniu” dzieci w grupy, ktére korzystatyby z

3 Tamze. ,Zaden skuteczny nauczyciel nie pomyslatby o tym, by daé klasie uczniéw nieokreslong lekcje
do nauczenia sie. Kazdego dnia nauczyciel stawia przed kazdym uczniem okre§$lone, jasne zadanie, stwierdza-
jac, ze musi nauczy¢ sie tylko tyle z danego przedmiotu; i tylko w ten sposdb uczniowie moga robié¢ wtasciwe,
systematyczne postepy. Przecietny chlopiec postepowatby bardzo wolno, gdyby zamiast zadania kazano mu
zrobié tyle, ile moze”. (p.120)

74 John Zerzan, Elements of Refusal (Columbia, MO: C.A.L. Press, 1999), 170: ,,Era konsumenta rozpoczeta
sie od systematycznego niszczenia duzej cze$ci ostatniej autonomii producenta”.

75 Callahan, 23.

76 Tamze, 41.

7 Tamze, 58: Niekt6re sugerowane urzadzenia oszczedzajace prace to drukowane konspekty, plany
miejsc, karty recytacji i arkusze obecnosci.
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auli, sal gimnastycznych, sklepéw, laboratoriéw i placéw zabaw w tym samym czasie, gdy
inne grupy korzystaly z sal lekcyjnych, tak aby wszystkie obiekty byty wykorzystywane; a
na dzwiek dzwonka dzieci zmieniaty klasy. Plan z Gary pozwolit administratorom pokaza¢,
jak bardzo sg wydajni. Po zatwierdzeniu go przez Federalne Biuro Edukacji w 1914 roku,
zostal on zablokowany w Nowym Jorku w 1917 roku, gdzie wybuchly przeciwko niemu
zamieszki: szkoty zostaty obrzucone kamieniami, opony policyjne pociete, a 300 uczniéw
(gtéwnie Zydéw) zostato aresztowanych. Niemniej jednak do 1929 r. plan z Gary lub jego
warianty dziataly w 1068 szkotach w 202 miastach. Po 1930 r. ta konkretna forma szkolnic-
twa podupadta, ale innowacje Wirta odcisnely trwale pietno na szkolnictwie w ogdle’®.
Wraz z rosngca specjalizacjg amerykanskiego zycia nastapil wzrost specjalistycznego
szkolenia w edukacji. Jak zauwazyt John Taylor Gatto: ,,Przed XX wiekiem nie bylo paso-
zytniczej armii asystentéw dyrektora, koordynatoréw i réznych biurokratycznych specja-
listéw””°. Rosngca ztozono$¢ hierarchii administracyjnej i rozprzestrzenianie sie standa-
ryzowanych testéw pomogly zapewnié¢ zgodno$¢ nauczycieli. Pod wptywem prac Edwarda
Lee Thorndike’a standaryzowane testy szybko rozprzestrzenily sie po I wojnie Swiatowej, a
Carnegie Corporation przeznaczyla na ten cel ponad 3 miliony dolaréw®. Powszechna edu-
kacja podstawowa na catym $wiecie stata sie celem praktycznie wszystkich rzadéw w erze
po II wojnie $wiatowej. Rowniez w tej erze szkolnictwo wyzsze do§wiadczylo ogromnego
wzrostu w krajach uprzemystowionych. Coraz wiecej pieniedzy przeznacza sie na szkole-
nia podyplomowe, badania naukowe i inzynieryjne oraz rozwdj eksperymentéw?®!. Szkol-
nictwo w Ameryce przypomina obecnie precyzyjnie dostrojong maszyne do modyfikacji za-
chowan, kierujacg ludzi do réznych bezsensownych zawodéw na reszte ich zycia®?. Szkol-
nictwo produkuje masy ludzi, a nie autonomiczne jednostki. Poszczegélne czesci szkolnej
machiny nie majg juz wiekszego znaczenia. Technologia w oczywisty sposdb postuzyta do
ustanowienia nowych form kontroli spotecznej, jak zauwazyt Marcuse w Czlowieku jednowy-
miarowym?®®. Nasza $wiadomo$¢ jest otoczona ze wszystkich stron przez $rodki masowego
przekazu, a w tym nowoczesnym kontekscie szkolnictwo staje sie technikg propagandy,
ktéra dziata poprzez wykorzystanie wiedzy, a nie w stuzbie jakiegokolwiek klasycznego
ideatu. Kiedy Jacques Ellul pisat o0 nowoczesnej propagandzie w Propagandes, podkreslat,
ze jest to przede wszystkim zestaw metod spoteczeristwa technologicznego opartego na
mediach masowych, ktére zwracaja sie do jednostek tylko jako cze$ci masy, ktéra podziela
wspdlne uczucia i mity. Ellul zwrécit uwage, ze nie kazda propaganda jest wyraZnie poli-

78 Tamze, 128-146; Gatto, The Underground History, 187-189.

7® Gatto, Podziemna historia, 193.

80 Gerald L. Gutek, A History of the Western Educational Experience (New York: Random House, 1972), 378;
Bowles i Gintis, 195-197.

81 Eric Hobsbawm, The Age of Extremes: A History of the World, 1914-1991 (New York: Vintage, 1995), 295-
296, 522-525.

82 Jedna z charakterystycznych cech nowoczesnego szkolnictwa jest wykorzystanie organizacji klasy
i szkoty do $wiadomego ksztattowania zachowan spotecznych uczniéw”. Joel Spring, The Cultural Transfor-
mation of a Native American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates,
1996), 200.

8 Herbert Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1991).
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tyczna. Szkolnictwo jest rodzajem propagandy socjologicznej, majgcej na celu integracje
jednostki z grupg spoteczng®!. Gdy uczniowie przechodzg btednie od klasy do klasy, od
boksu do boksu, szkolnictwo jako technika kontroli spotecznej samo sie utrwala. A gdy le-
wicowcy trabia o lepszej edukacji dla ludzi, dla mas ludzi, nie zdajg sobie sprawy z tego, jak
wazna role odgrywaja w reprodukgji istniejacych formacji spotecznych i ekonomicznych.

84 Jacques Ellul, Propagandes (Paris: Economica, 2008). Od strony 13: ,,Nie mozna tolerowa¢ kontrastu
miedzy nauczaniem a propaganda, miedzy krytycznym duchem uksztaltowanym przez szkolnictwo wyzsze

a wykluczeniem niezaleznej mys$li. Trzeba wykorzysta¢ edukacje mtodych, aby uwarunkowaé ich na to, co
nadejdzie pdZniej”.
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Rozdzial 3. Teorie szkolnictwa

,Dlaczego nie wychtostaé nauczyciela, gdy uczeni Zle sie zachowuje?” - Dioge-
nes z Synopy

Edukacja jest postrzegana jako co$ dobrego. Ci, ktérzy nie sg wyksztalceni, sg postrze-
gani jako pozbawieni czego$ niezbednego do bycia w pelni funkcjonujgcym, w petni ludz-
kim. Od Platona, przez Komeniskiego, po Kanta, cztowieczefistwo jest czyms, co narzuca
sie mlodym. Nawet Paolo Freire, ulubieniec lewicowcéw, wierzy w ,,pedagogike humanizu-
jaca”, przypuszczalnie takg, ktéra sprawia, ze ludzie stajg sie w pelni ludZmi'. Postepowcy
twierdzg, Zze musimy wydawac¢ mniej pieniedzy na wojsko, a wiecej na szkoly. Ich catkowita
identyfikacja (,,my”) z patistwem narodowym jest absolutnie zatosna. ,,Humanitaryzm” na-
sycil lewice i prawice: wszyscy ciezko pracuja, uciskajac samych siebie, a wszystko to dla
lepszej ludzkosci, lepszej przysztosci. Podobnie jak George Bush, postepowcy nie chcg po-
zostawi¢ w tyle ani jednego dziecka?.

W jezyku hebrajskim istnieje jedno stowo oznaczajgce zaréwno ,,edukacje”, jak i ,,kar-
cenie”. Potezni ludzie starozytnego $wiata mieli jasno$¢ co do tego, z czym wigze sie edu-
kacja. Dzi$ najwazniejsze jest ukrycie roli szkolnictwa w spoteczeristwie. Podporzadkowa-
nie si¢ wladzy jest zawsze celem szkolnictwa. Wladza sprawowana przez autorytety - wla-
dza nagradzania i karania, przyzwyczajania jednostki do pozadanych wzorcéw mysélenia i
dziatania - dziala na rzecz integracji jednostki z hierarchicznym porzadkiem spotecznym.
Dziewietnastowieczni reformatorzy wieziennictwa i postepowi reformatorzy szkolnictwa
pracowali nad tym, aby ta integrujaca funkcja byta bardziej wydajna i bardziej komplek-
sowa w swoich skutkach. Obie grupy byly humanitarystami, poniewaz dazyly do lepszego
przystosowania jednostki (oczywi$cie wy$swiadczajac jej wielkg przystuge) do nowego ze-
stawu warunkéw spotecznych; spoteczeristwo musiato zostaé uksztattowane w innej for-
mie, re-formowane. Spoleczefistwo jest gléwnym aktorem, a jednostki jedynie reaguja. Dla
tych, ktérzy nie zatapali tego sprytnego sformutowania, ,,spoteczefistwo” mozna rozumieé
jako tych, ktérzy maja moc podejmowania decyzji administracyjnych i legislacyjnych. Jed-
nostki dzialaja jako cze$¢ ,,spoteczeristwa” tylko w takim stopniu, w jakim poddajg sie ist-
niejgcym warunkom spotecznym i ewentualnie prébujg wptywad na tych, ktérzy zajmuja
pozycje wladzy. Jak ujat to John Dewey, ,,dzieki edukacji spoteczeristwo moze formutowa’

! Paolo Freire, Pedagogy of the Oppressed (Nowy Jork: Continuum International Publishing Group, 2003),
68.

2 John Taylor Gatto, ,,Against School”, Harper’s (wrzesiefi 2003): 34. Zawiera cytat George’a Busha, do
ktérego nawigzuje.

3 Marrou, 159.
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swoje wlasne cele, moze organizowaé wlasne srodki i zasoby, a tym samym ksztaltowac sie
w sposéb zdecydowany i ekonomiczny w kierunku, w ktérym chce sie poruszacé™.

Na pierwszy rzut oka Dewey wydaje sie méwic, ze edukacja moze okresli¢ kierunek, w
ktérym zmierza spoteczenistwo, ale w rzeczywisto$ci twierdzi, ze spoteczeristwo ksztattuje
sie poprzez edukacje, wiec edukacja tak naprawde niczego nie okresla. Innymi stowy, edu-
kacja szkolna jest technikg stosowang przez spoteczeristwo. Nie mozna go winié za taka
prawdoméwnos¢. Durkheim zgodzit sie, ze edukacja jest ,,jedynie obrazem i odbiciem spo-
teczenistwa. Nasladuje i odtwarza je w skréconych formach. Nie tworzy go™. Nauczyciele
reaguja na zmiany w spoleczenstwie i upewniaja sie, ze ich edukacja wytwarza niezbedne
produkty. W wyktadzie na Harvardzie w latach dwudziestych George S. Counts powiedziat,
co nastepuje: ,,To nie jest miejsce na ocene cywilizacji przemystowej... Edukacja musi po-
godzié sie z cywilizacjg przemystowg i odkry¢ swoje zadania w nowej erze”®. Edukatorzy
pracujg w ramach ograniczen instytucjonalnych, w ramach swoich rél spotecznych jako
autorytety i niewolnicy (podobnie jak greccy pedagodzy) wladzy. Poniewaz wiekszo$¢ pe-
dagogdéw bezdyskusyjnie wierzy, ze szkoly pelnia pozytywna funkcje w spoteczenstwie,
wszystkie ich teorie dotyczgce szkolnictwa i pomysty na reformy prawdopodobnie wzmac-
niajg podstawowe zatozenie, ze szkoly sa dobrg rzeczg’.

Wspdlczesne teorie szkolnictwa opierajg sie na spotecznym ideale postepu. Jest to za-
sadniczo ideal konserwatywny w tym sensie, Ze zmiany technologiczne sg nieodwracalne,
a reformy majg tendencje do nadbudowywania sie na sobie, utrzymujac struktury instytu-
cjonalne irelacje spoteczne w stanie nienaruszonym. Im wiecej rzeczy sie zmienia, tym bar-
dziej pozostajg one takie same. Szkoty stale sie rozwijaja (postep) i s3 w stanie reformowa¢
sie poprzez akrecje®. Techniczne podstawy nowoczesnego przemystu moga by¢ rewolu-
cyjne w marksistowskim sensie przyblizania nas do rewolucji w ramach linearnego modelu
postepu historycznego, ale czy jest to w ogdle rewolucyjne? Sam Marks chwalit zasadniczo
Lhiebezpieczny charakter” rewolucjonistéw takich jak ,,para, elektrycznosé i wirujacy mut
(Automatyczna przedzarka projektu S. Cromptona. Przyp. nieporzadek)”. Przypisywanie
takiego charakteru technologii jest oczywistym niedopatrzeniem, mniej lub bardziej nie-
zgodnym z jakgkolwiek rewolucyjna teorig opartg na potrzebie insurekcyjnego zerwania
z naszym technologicznym spoteczeristwem. Niedopatrzenie Marksa wynika z tego, ze nie
udato mu sie odpowiednio zidentyfikowa¢ relacji miedzy aparatem produkcyjnym a wy-
twarzajacym go systemem kapitalistycznym, oraz w petni rozpozna¢ udomawiajacej funk-
cji kapitatu. Pisma Jacquesa Camatte’a i Fredy’ego Perlmana doskonale rozwijaja te tematy.

4 John Dewey, ,,The Democratic Conception in Education”, w The Evolution of Education red. David Swan-
ger (Orlando, FL: Harcourt Brace, 1995), 232.

® Cytowane w Geoffrey Walford i W.S.F Pickering eds. Durkheim and Modern Education (New York: Ro-
utledge, 1998), 4.

© George S. Counts, Secondary Education and Industrialism (Norwood, Massachusetts: Harvard University
Press, 1929), 11-12.

77ill Haunold, ,It’s About Time: Schooling as Oppression,” Anarchy: A Journal of Desire Armed (#57,
wiosna-lato 2004): 45.

8 Tyack i Hansot, 11.

? Saul K. Padover ed. The Essential Marx: The Non-Economic Writings (Nowy Jork: Signet, 1979), 355.
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Pod wieloma wzgledami opdr wobec rozprzestrzeniania sie systemu fabrycznego przypo-
mina opdr wobec obowigzku szkolnego. Kiedy zdecydowana utrata autonomii byta postrze-
gana jako nowe i grozne narzucenie, radykalne akty oporu i sabotazu nie byly rzadkoscia.
System przemystowy (wraz z purytariska moralno$cig) stuzyt udomowieniu wyzyskiwa-
nych, pozwalajac na latwiejsze przechwycenie oporu poprzez kanaly instytucjonalne, ta-
kie jak negocjacje zwigzkowe i reformizm polityczny. To, co uwazano za cnoty fabryczne,
jest praktycznie tym samym, co cnoty szkolne. Niezadowoleni, ktérzy zinternalizowali te
cnoty, maja na celu majstrowanie przy aparacie represji, a nie jego niszczenie.

Mozna powiedzieé, ze wspdlczesne teorie szkolnictwa wziety swéj poczatek od Rous-
seau. Rousseau uwazat cywilizacje za pewng forme bledu, ale nie sprzeciwial si¢ jej. Jego
zdaniem spoteczenistwo bylo zrédtem wszelkiego zla. Nie postrzegat jednak nauczyciela
jako czesci tego ,,zta” i w konsekwencji dawal nauczycielom bezcenne rady dotyczace tego,
jak sprawowac rzekomo sprawiedliwg kontrole nad uczniami. ,,Zacznij wiec od doktadniej-
szego przestudiowania swoich uczniéw, poniewaz jest bardzo pewne, ze ich nie znasz”
- pisal’®. Rousseau udzielit nastepujacej rady w odniesieniu do sposobu, w jaki nauczy-
ciele powinni kontrolowaé swoich uczniéw: ,,Pozwdl mu [uczniowi] wierzy¢, ze zawsze ma
kontrole, chociaz to ty [nauczyciel] zawsze kontrolujesz. Nie ma tak doskonatego podpo-
rzadkowania jak to, ktére zachowuje pozory wolnosci”*!. Stwierdzenie to opisuje znaczng
cze$¢ filozofii wspdtczesnego szkolnictwa. Zinstytucjonalizowany autorytet nauczyciela
jest czym$ oczywistym. Pytanie brzmi, w jaki sposéb nauczyciel moze najlepiej wykorzy-
stal ten autorytet. Rousseau udzielit doskonatej odpowiedzi. My$lenie, ze w jakis sposéb za-
checa to do wolnosci i niezalezno$ci ucznia, jest rozsadne, o ile ta wolnos¢ i niezalezno$é sa
realizowane w granicach wyznaczonych przez wtadze. Jak z uznaniem stwierdzit B.F. Skin-
ner, Rousseau ,,nie bat sie sity wzmocnienia pozytywnego”'?. B.F. Skinner byt wplywowym
psychologiem behawiorystycznym potowy XX wieku. Jego nadrzednym zainteresowaniem
byta kontrola i modyfikacja ludzkich zachowan - praktyka ktéra, jak wierzyt, moze rozwig-
zaé problemy $wiata - je$li tylko wszyscy beda ceni¢ efektywno$¢ ponad wolnosé.

Poza wolnoscig i godnoscig B.F. Skinnera jest dzietem o glebokiej naukowej wnikliwo$ci
- ale beznadziejna w poréwnaniu z Poza dobrem i ztem Nietzschego. Skinner uwaza, ze to,
co ludzie nazywaja autonomisg, jest iluzjg, poniewaz zadne zachowanie nie jest bez przy-
czyny*?. Zaktada on, ze autonomia odnosi sie do istnienia przyczyn zachowania, a nie do na-
tury tych przyczyn. Natura przyczyn ludzkiego zachowania zalezy od relacji spotecznych,
w co Skinner nie chce sie zaglebiaé. Zastosowanie jego nauki jest mozliwe tylko wtedy, gdy
zreifikowane role spoteczne oddzielajg kontroleréw od kontrolowanych - menedzeréw od
zarzgdzanych. A poniewaz zastosowanie nauki Skinnera o ludzkim zachowaniu jest jego
najwyzszym priorytetem, zinstytucjonalizowana wiladza i jej zwigzek z postepem nauko-
wym muszg pozostaé niezakwestionowane. Skinner postrzega wszelkie kwestionowanie

10 Eby, 329-337.

1 Michael P. Smith, The Libertarians and Education (Londyn: George Allen & Unwin, 1983), s. 8.

12 B.F. Skinner, Poza wolnoscig i godnoscig w przekladzie Waldemara Szelenbergera (Warszawa: Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, 1978), 62.

13 Tamze, 19.
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celowosci postepu naukowego jako przyjmowanie ,,upartej pozycji niewiedzy” i docenia-
nie ,,ignorangcji dla niej samej”**. Tak wiec kazdy, kto porzuca myslenie naukowe, robi to
»dla samego [porzucenia]”, podczas gdy o$wiecony specjalista ma oczywiécie wiele waz-
nych powodéw dla swojej praktyki. Tok my$lenia i zamiary Skinnera stajg sie nieco jasniej-
sze w Reflections on Behaviorism and Society, gdzie ubolewa on nad ,,szkodliwym” wptywem
nhiewarunkowych wzmacniaczy” - lub rzeczy, ktére przychodzg do nas za darmo. Takie
rzeczy nie pozwalajg ,,kontroli ludzi przez ludzi” w petni zrealizowaé swojego potencjatu.
Tak wiec gospodarka dardw jest zla, a gospodarka kapitalistyczna jest dobra, poniewaz
pienigdze sg ,,prawdopodobnie najwiekszym ze wszystkich warunkowych wzmacniaczy”.
Poniewaz nasze §rodowisko spoteczne staje sie coraz bardziej ztozone, nalezy sprawowaé
wiekszg kontrole nad dorastajaca jednostka. ,,Zaprogramowane sekwencje warunkéw, w
rekach zrecznych nauczycieli i doradcéw, moga prowadzi¢ do ztozonych repertuardéw wy-
maganych przez $rodowisko spoteczne” - pisze Skinner?>.

Implikacje idei Skinnera dla wspdtczesnej sali lekcyjnej sg glebokie. Wyjasniajg one
wiele zachowari nauczycieli i zapewniajg naukowe podstawy dla ich przysztych postepéw.
Uwazal on bardziej efektywne praktyki nauczania za niezwykle wazne, majac nadzieje,
ze nauczanie moze ostatecznie sta¢ sie nauka'. Rzeczywiscie, wiele teorii edukacyjnych
w ciggu ostatnich 50 lat podzielalo behawiorystyczng koncepcje nauczania Skinnera, co
stanowilo postep w stosunku do starszej metody odzwierciedlania fabryki. To nie zasady
lub ich egzekwowanie jest najwazniejsze - to nawykowe przestrzeganie tych zasad po-
maga jednostce zinternalizowa¢ pozadane wzorce zachowan. Nacisk przenosi sie z bar-
dziej oczywistych form dyscypliny na stosowanie technik, ktére zachecaja do samodyscy-
pliny, co zmniejsza potrzebe stosowania tych bardziej jawnych form dyscypliny. Nawet na
poczatku XIX wieku Fichte postrzegat to jako ideal. Uczeti czystej moralnosci (koncepcja
podobna do tego, co jezuici mogliby nazwaé byciem cztowiekiem dla innych), wyznawat
Fichte, ,,powstaje we wlasciwym czasie jako stala i niezmienna maszyna wyprodukowana
przez te sztuke [nauczania], rzeczywiscie nie moze i§¢ powstac niz tak, jak zostal uregu-
lowany przez sztuke, i nie potrzebuje zadnej pomocy, ale trwa sam zgodnie z wlasnym
prawem”", Jest to zasadnicza cecha nowoczesnego szkolnictwa. Fichte nazywat idealng
pedagogike sztuka, Skinner nazwalby ja nauka, ale przestanie pozostaje to samo. Nawet
jesli nauczanie warto$ci jest deklarowanym celem pedagogiki, jesli stosowane sa nowocze-
sne techniki i metody organizacji, podejscie (ktére Skinner mégltby nazwaé ,,mentalistycz-
nym” lub nie do kofica skoncentrowanym na analizie naukowej) ma podobne cele i skutki
dla ucznia, jak podejscie czysto behawiorystyczne.

W latach 50. ubieglego wieku Benjamin Bloom wraz z zespotem specjalistéw ciezko pra-
cowal nad stworzeniem ksigzki (w dwéch tomach) zatytutlowanej Taxonomy of Educational

14 B.F. Skinner, Science and Human Behavior (New York: The Free Press, 1953), 5.

15 B. F. Skinner, Reflections on Behaviorism and Society (Englewood Cliffs, N.J.: Prentice-Hall, 1978), 12-13,
22.

16 Tamze, 129,132; B.F. Skinner, ,,How to Teach Animals,” Skinner for the Classroom: Selected Papers (Cham-
paign, Illinois: Research Press, 1982), 261.

17 Fichte, 31.
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Objectives: The Classification of Educational Goals, ktéra miata znaczacy wptyw na szkoly rzg-
dowe w Ameryce. Zostata ona zaprojektowana jako narzedzie pomagajace nauczycielom
klasyfikowaé sposoby, w jakie uczniowie maja reagowa¢ na lekcje. Dzieki standaryzowa-
nym testom inteligencja stata si¢ nowym bozkiem, ktéremu teoria edukacji musi sie kta-
nial. Idealny uczeni to dobrze wychowany i obiektywnie inteligentny automat'®. Drugi tom
zajmuje sie ,,celami afektywnymi”, innymi stowy rozwojem charakteru, postawa, warto-
$ciami - rzeczami, ktére zdaniem Blooma nie sg oceniane gtéwnie ze wzgledu na ,,nieade-
kwatnos¢ technik oceny i tatwo$¢, z jaka uczen moze wykorzystaé swojg zdolnosé do wy-
krywania odpowiedzi, ktére bedg nagradzane i odpowiedzi, ktére bedg karane”. ,,W przeci-
wienistwie do tego”, pisze Bloom, ,,zaklada sie, Ze uczen, ktéry reaguje w pozadany sposéb
na pomiar poznawczy, rzeczywiscie posiada kompetencje, ktére sg badane”"’. Ze wzgledu
na to niebezpieczenistwo, nauczyciele musza podkreslaé nie tylko zewnetrzng zgodno$é
socjalizacji, ale takze ,,internalizacje” lub nabywanie przez ucznia wartosci zorganizowa-
nych w kodeks moralny uzywany do regulowania wlasnego zycia®. Ksigzka klasyfikuje w
hierarchii rézne reakcje na nauczanie, ktére nauczyciel musi wywota¢ u ucznia. Szczytem
tego procesu internalizacji jest ,,scharakteryzowanie ucznia przez warto$¢ lub zesp6t war-
tosci”. Przyktadem moze by¢ uczen, ktéry nauczyl sie nie pyskowad: taki uczeti pozostaje
cicho i méwi tylko wtedy, gdy nauczyciel na to pozwala.

Mniej wyrafinowana lista celéw/funkcji szkolnictwa zostala przedstawiona na po-
czatku XX wiekuprzez Alexandra Inglisa. W swojej ksigzce Principles of Secondary Education
wymienia on ,,sze$§¢ waznych funkcji szkolnictwa $redniego: (1) funkcja dostosowawcza
lub adaptacyjna; (2) funkcja integracyjna; (3) funkcja réznicujaca; (4) funkcja propedeu-
tyczna [szkolenie przysztych straznikéw systemu]; (5) funkcja selektywna; (6) funkcja
diagnostyczna i dyrektywna [niekoniecznie w tej kolejnosci]’*2. Zasadniczo wiec ucznio-
wie muszg by¢ dostosowani tak, aby zachowywali sie, byli zintegrowani z grupg spoteczna,
testowani, sortowani, klasyfikowani, szkoleni itp. Trudno bytoby lepiej opisa¢ funkcje
szkolnictwa. Inglis postrzega szkote jako ,,instytucje spotecznag lub agencje utrzymywanag
przez spoteczenistwo w celu pomocy w utrzymaniu wtlasnej stabilno$ci i kierowania
wlasnym postepem”®®. W tym sensie jasne jest, ze to spoteczeristwo i obejmujgca je sieé
kontroli muszg zostaé zniszczone. Zastgpienie istniejacego spoteczefistwa innym, ktére
bedzie pelni¢ te same funkcje na inne sposoby, nie jest radykalne.

Pod wieloma wzgledami teoria alienacji Marksa wyjasnia sytuacje tak studenta, jak i
robotnika. Czy wiedza, ktérg student gromadzi, nie konfrontuje go z ,,obcg istotg, [...] sitg

18 Benjamin S. Bloom ed., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals:
Handbook I: Cognitive Domain (Nowy Jork: David McKay, 1956).

9 Benjamin S. Bloom et al., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals: Hand-
book II: Affective Domain (Nowy Jork: David McKay, 1964), 17.

20 Tamze, 29-30.

21 Tamze, 176-185.

22 Inglis, 375-376.

23 Tamze, 340.
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niezalezng od wytwdrcy”**? Uzywajac stéw Marksa w odniesieniu do ucznia, mozna powie-
dzieé, ze uczen czuje sie sobg tylko poza pracg szkolng, a w pracy szkolnej czuje sie poza
sobg?®. Samo zycie staje sie $rodkiem do zycia; lub, jak uwazali sytuacjonisci, zycie zostato
zredukowane do zwyktego przetrwania. Szkota jest bez watpienia instytucja, ktdra inicjuje
uczniéw do zycia w wyobcowaniu. W szkole uczerr dowiaduje sie, Ze uczenie si¢ wymaga
zwykle autorytarnego odpowiednika: nauczania. Gdy mlodzi naucza sie zaleznosci, inne
lekcje przychodzg znacznie tatwiej. Czyz wiedza nie jest traktowana jak towar i jako taka
nie jest fetyszyzowana przez konsumentéw/producentéw? Zaczyna nabieraé calej metafi-
zycznej mocy, jaka wspdtczesny cztowiek przywigzuje do faktéw. Cata wiedza staje sie wy-
mienna i oderwana od kontekstu spotecznego, a jednostki wiedzy maja byé gromadzone
- majac praktyczne zastosowanie tylko w wyspecjalizowanym $wiecie akademickim. Zdy-
stansowany obiektywizm naukowca jest idealizowany. Jak napisat Raoul Vaneigem: , Wie-
dza jest nierozerwalnie zwigzana z jej wykorzystaniem”?®. A wiedza akademicka - w tym
sensie wiedza, ktéra nie jest wykorzystywana przeciwko interesom wladzy - moze stuzy¢
jedynie powiekszaniu i konsolidacji wtadzy. ,,Tym, co sprawia, ze wtadza jest dobra”, po-
wiedzial Foucault, ,,tym, co sprawia, ze jest akceptowana, jest po prostu fakt, ze nie tylko
ciazy na nas jako sila, ktéra méwi »nie, ale ze przemierza i produkuje rzeczy, wywotuje
przyjemnos¢, ksztattuje wiedze, tworzy dyskurs. Nalezy jg traktowaé jako produktywna
sie¢, ktora przebiega przez cale cialo spoteczne, znacznie bardziej niz jako negatywna
instancje, ktérej funkcjg jest represja””. W erze fragmentarycznej wtadzy, gdy wszyscy
moga mie¢ udzial w jej zdolnosci do kompensowania ubdstwa naszego codziennego zycia,
$wiat szkolnictwa wzmacnia wladze poprzez zarzgdzanie i alokacje wiedzy - by¢ moze naj-
wiekszego narzedzia wtadzy.

Kiedy Marks wspomnial o szkotach, powiedzial jedynie, Ze ,rzad i kosciét powinny
by¢é w réwnym stopniu wykluczone z jakiegokolwiek wptywu na szkote”?. Nieskazitelna
szkota! Oderwana od kontekstu spotecznego, szkota moze wyglada¢ raczej pozytywnie.
Ale tak dlugo, jak istnieja rzady i ko$cioty, bedg one miaty co$ wspdlnego ze szkolnictwem.
Szkolnictwo ma dtugg historie pseudo-opozycji ze strony wolno$ciowcédw: Tolstoj, Ferrer
i Freire nie krytykowali szkét jako takich, ale wzywali do innych praktyk edukacyjnych®.
W Pedagogice ucisnionych Freire méwi nawet o pedagogice rewolucyjnego przywddztwa,

4 Karol Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne z 1844 r. Wersja online. Dostep 20.06.2024: https://
www.marxists.org/polski/marks-engels/1844/rekopisy/

% Tamze: ,,Robotnik czuje sie zatem sobg dopiero poza pracg, a w procesie pracy nie czuje sie soba.
[...] Totez praca jego nie jest dobrowolna, lecz narzucong, jest pracq przymusowq. Nie jest ona zaspokojeniem
potrzeby pracy, lecz tylko srodkiem do zaspokojenia potrzeb poza nig. Jej obco$é uwidacznia sie wyraznie w
tym, ze gdy tylko nie ma przymusu fizycznego czy jakiego$ innego, czlowiek ucieka od niej jak od zarazy.
Praca zewnetrzna, praca, w ktérej cztowiek sie alienuje, to sktadanie w ofierze siebie samego, umartwianie

M

sie”.
% Knabb, 168.
7 Michel Foucault, Power/Knowledge: Selected Interviews & Other Writings 1972-1977 (Nowy Jork: Pantheon,
1980), 119.
28 padover, 226.
29 Michael P. Smith, The Libertarians and Education.
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chylac czota przed autorytarystami takimi jak Che Guevara i Fidel Castro®®. Rewolucyjne
praktyki edukacyjne, jesli nie opieraja sie na ustalonej ideologii, na ktéra nalezy nawrécié
masy, nie mogg mie¢ nic wspdlnego ze szkolnictwem czy szkotami. Szkoty sg instytucjami,
a wszystkie instytucje maja pewien stopien trwatosci, ktéry moze wykracza¢ poza kon-
trole ich inicjatoréw; nie sa stowarzyszeniami tworzonymi w okre§lonym, ograniczonym
celu i nie sa samoorganizujace sie. Instytucje utrwalajg sie, poniewaz ludzie organizuja
sobie nawzajem aktywno$¢ zyciowa za ich posrednictwem, a nie zyjg dla siebie. Aby
praktyki edukacyjne miaty charakter wywrotowy, nie moga mie¢ na celu dopasowania
sie do dominujgcego spoteczenistwa jako ,,alternatywa” dla tego, co juz jest oferowane.
Muszg by¢ cze$cig spotecznosci aktywnie dgzacej do podwazenia dominujacego porzadku
spolecznego. Prostego przykladu dostarczaja ateneos, czyli centra kultury w Hiszpanii
w czasach przed wojng domowa, ktére prowadzily zajecia dla tych, ktérzy chcieli na-
uczy¢ sie czytal i pisal. Hiszpanscy anarchi$ci nie prébowali budowa¢ ,,alternatywnego
spoteczeristwa”, ale raczej ,,kontrspoteczeristwo™™!. Pewne zaznaczenie réznicy miedzy
nimi jest niezbedne. Aby zniszczy¢ kapitalizm i aparat pafistwowy, nie mozemy po prostu
zbudowac nowych instytucji i oczekiwad, ze stare sie rozpadna. Tylko poprzez atakowanie
starych instytucji i organizowanie sie w sposdéb zdecentralizowany mozemy funkcjonowaé
poza sferg kapitalizmu i atakowaé go jako system spoteczny. Kapitalistyczne stosunki
spoteczne musza by¢ aktywnie obalane; nie mozemy po prostu tworzy¢ spétdzielczych
lub zbiorowych relacji wymiany, ktére odtwarzaja kapitalistyczng logike. Na przyktad
Zwigzek Radziecki nigdy nie byl komunistyczny w zadnym realnym sensie; najlepiej
mozna go opisac jako panstwowo-kapitalistyczny.

Max Stirner, ubogi niemiecki nauczyciel, byt jednym z najbardziej radykalnych mysli-
cieli XIXwieku. W ,,Fatszywych zasadach naszej edukacji” Stirner skrytykowat popularne
teorie szkolnictwa swoich czaséw: ,,Celem jest tylko formalne i materialne szkolenie, a z
menazerii humanistéw wychodza tylko uczeni, a z menazerii realistéw tylko »uzyteczni
obywatele, z ktérych obaj sg w istocie niczym innym jak postusznymi ludZmi”?. Stirner
postrzegat idee i wiedze zdobywang w szkole jako oderwane od osoby, ktéra rzekomo uczy
sie takich rzeczy. Krytykowatl on wszelkie abstrakcje, ktére sa utrzymywane ponad ludzka
wolg i pragnieniami. W spoteczenistwie autorytarnym takie abstrakcje lub ideologie wy-
daja sie rzadzi¢ naszymi dziataniami do tego stopnia, ze ludzie po prostu akceptuja idee,
ze powinni stuzy¢ takim rzeczom, takim ,,kotom w gtowie”. Oczywiscie szkolnictwo, ktére
podporzadkowuje jednostke grupie spotecznej, wykorzystuje takie abstrakcje w procesie
socjalizacji. Krytykujac instytucjonalizacje procesu socjalizacji, ktéra miata miejsce w jego
czasach, Stirner skrytykowat autorytet - sedno sprawy, wokot ktérego obraca sie cata so-
cjalizacja®.

Bardziej dogltebna krytyka szkolnictwa w pochodzi zwlaszcza od Ivana Illicha w Descho-
oling Society, opublikowanej w 1970 roku. Illich sprzeciwit sie szkole jako instytucji i sformu-

30 Freire, Pedagogqy of the Oppressed.

31 Murray Bookchin, The Spanish Anarchists: The Heroic Years 1868-1936 (San Francisco: AK Press, 1998), 48.
32 Stirner, ,,Falszywa zasada naszej edukacji”

33 Joel Spring, A Primer of Libertarian Education (Montreal, Quebec: Black Rose Books, 1975), 50-51.
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towat przekonujaca krytyke jej funkgji. Szkoty dzielg rzeczywisto$¢ spoteczna: ,,edukacja
staje sie nie§wiatowa, a $wiat staje sie nieedukacyjny’*. Illich postrzegat dziecifistwo jako
produkt spoteczeristwa przemystowego i kategorie spoteczng, ktéra utrwala autorytet na-
uczyciela. ,,Gdy mlodzi ludzie pozwola, by ich wyobraznia zostata uksztaltowana przez
program nauczania, sg oni uwarunkowani do instytucjonalnego planowania kazdego ro-
dzaju. »Instrukcje« ttumig horyzont ich wyobraZni. Nie mozna ich zdradzi¢, a jedynie skré-
cié, poniewaz nauczono ich zastepowaé oczekiwania nadziejg ™. Jego krytyka szkolnictwa
jest oczywista i catkowicie uzasadniona: ,,Dzisiejszy system szkolny pelni potréjng funkcje
wspdlng dla poteznych kosciotéw w catej historii. Jest jednoczes$nie repozytorium mitu spo-
teczenistwa, instytucjonalizacja sprzecznosci tego mitu i miejscem rytuatu, ktéry odtwarza
i zastania rozbiezno$ci miedzy mitem a rzeczywistoscig™*®.

Tematy nieodlgcznie zwigzane z teoriami szkolnictwa sg powtarzane od wiekéw. Zbyt
tatwo jest dostrzec niszczycielskie skutki szkolnictwa w naszym codziennym zyciu: ludzie
stracili wyobraznie, a inni muszg definiowa¢ sens naszego Zzycia. Uczniowie sg uczeni, ze
sg pod stalym nadzorem. Pokoje sa rozmieszczone wzdtuz korytarza w regularnych odste-
pach. Nauczyciel stoi przed klasa, upewniajac sie, ze wszyscy wyrazaja zgode na otrzyma-
nie lekcji. PéZniej uczniowie sg egzaminowani, testowani — obserwowani i kontrolowani.
Egzamin , manifestuje [...] ujarzmienie tych, ktérych postrzega sie jako obiekty, i obiekty-
wizacje tych, ktérych sie ujarzmia. Podczas egzaminu nakladanie sie stosunkéw wladzy na
relacje wiedzy staje w pelnym blasku”®’. Musimy sta¢ sie zalezni, a nawet bezradni - za-
pamietujac fragmenty wiedzy bez zadnej potrzeby. John Taylor Gatto zauwazyl, ze wszel-
kiego rodzaju galezie przemystu upadtyby, ,,chyba ze gwarantowany doptyw bezradnych
ludzi nadal wylewalby sie z naszych szkét kazdego roku”?*®. Kapital musi zdominowa¢ przy-
szto$¢ nie tylko poprzez produkcje nowych towaréw i technologii, ale takze poprzez pro-
dukcje towarédw-ludzi. Kazda jednostka jest jedynie komponentem, elementem maszyny.
Taka jest istota nowoczesnego szkolnictwa. Twierdzenie inaczej bytoby przyziemne, nie-
prawdziwe i catkowicie akademickie.

3 1van Illich, Deschooling Society (Nowy Jork: Harper and Row, 1970), 35.
35 Tamze, 56.

% Tamze, 54.

37 Michel Foucault, Nadzorowa¢ i karaé, 181.

38 Gatto, Dumbing Us Down, 9.
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Rozdziat 4. Uwagi na temat ubodstwa
zycia studenckiego

»,Podejrzewam Boga o bycie lewicowym intelektualistg” - paryskie graffiti,
1968 r.

Uniwersytet jest terenem treningowym dla przysztej klasy rzadzacej i jej najbardziej
niezawodnych stuguséw. Wiekszos$¢ studentéw uniwersytetéw - po ciggtlym dostosowywa-
niu sie przez calg mlodos¢ - jest juz dobrze przystosowana do podporzadkowanych rél.
Sg wzorowymi konsumentami, jesli nie zawsze wzorowymi studentami. Studenci, ktérzy
sg zadowoleni ze swojej roli spotecznej jako studenci, zaakceptowali bierno$é. Niektérzy
akceptuja bierno$¢, ignorujac wszelka polityke, inni stajg sie aktywni politycznie. Rezul-
tat jest ten sam - uzyteczny obywatel - uzyteczny dla innych. ,,Spektakl wspédtczesnego
kapitalizmu wyznacza kazdemu jego role w ogdlnej biernosci. Student nie stanowi tu wy-
jatku. Jego rola jest tymczasowa, to co$ jakby préba przed rola ostateczng - rolg konser-
watywnego elementu w systemie towarowym... Na razie jego schizofreniczna §wiadomo$¢
umozliwia mu wycofanie sie do »inicjacyjnej grupy«, zapomnienie o przyszto$ci™'.

Studenci majg mglista Swiadomo$¢ tego, dlaczego uniwersytety istnieja i czego sie od
nich oczekuje - wiekszo$¢ po prostu o to nie dba. Bycie apatycznym* jest modne. Kiedy
Nietzsche powiedzial, ze idealizm ludzkosci jest na skraju popadniecia w nihilizm i bez-
sens, nie mdgt by¢ bardziej proroczy. Zamiast przewarto$ciowania wszystkich wartosci,
do ktérego wzywat Nietzsche, do§wiadczyliSmy jednak dalszej dewaluacji (Nietzsche po-
strzegal nihilizm jako dewaluacje najwyzszych wartosci - stan jednocze$nie godny pozato-
wania i peten mozliwoéci). Pienigdze réwniez s3 modne - jakze mogtoby by¢ inaczej? Sred-
nioklasowy reakcjonista Wilhelma Reicha zdominowat radio, telewizje i ogélnie kulture
popularng?®. Jest to osoba, ktéra sprawia wrazenie niezaleznej, zbuntowanej, bedac jedno-
cze$nie najwierniejszym stugg kapitatu. To osoba, na ktérg krzyczano, ktéra dyscyplino-
wano i brutalizowano podczas procesu socjalizacji tylko po to, by dorastaé bez wiekszego
pragnienia robienia tego samego innym. Czesto jest bohaterem szkoty $redniej, dobrze wy-
szkolonym sportowcem, dobrze wyszkolonym imbecylem. To, co Max Stirner powiedziat
o studentach w ogdle, wyraznie ma zastosowanie: ,,Wyszkoleni w najdoskonalszy sposdb,
kontynuujg szkolenie; zmusztrowani, kontynuujg musztrowanie?.

! Nedza studenckiego zycia”. Wersja online, dostep 18.06.2024: https://cia.media.pl/ne-
dza_studenckiego_zycia. Ten esej byt sporg inspiracjg.

2 wilhelm Reich, Psychologia mas wobec faszyzmu (Warszawa: Aletheia, 2009).

3 Max Stirner, ,,Falszywa zasada naszej edukacji”.
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Wspdtczesny student rozwija sie w $rodowisku uprzywilejowanej konsumpgji. Cate
zycie spoteczne jest podporzadkowane imperatywowi gromadzenia débr, ktére potwier-
dzaja wybrang przez studenta tozsamo$¢ w grupie spotecznej - do tego stopnia, ze
student moze zignorowal wiekszo$¢ tresci szkolnych. Rozrywka jest zorganizowana
wokét (sub)kulturowej tozsamosci - martwego $wiata medialnego chtamu, ktéry niejasno
przypomina rzeczywiste zycie (ktére zostalo pokonane przez wspédlczesny kapitalizm).
Aktywno$¢ seksualna, dlugo ttumiona, jest teraz tolerowana w konteks$cie relacji, ktére
mozna opisac jedynie jako masturbacyjne. Gdyby seks miat jakiekolwiek znaczenie, gdyby
otwieral nowe sfery komunikacji, byltby silg antagonistyczna wobec edukacji - zamiast
tego jest wentylem bezpieczenistwa. W ksiazce Kulturze jako Zrddle cierpieri Freud stwierdzit,
ze cywilizacja wykorzystuje energie seksualng do wtasnych celéw (na przyktad wypie-
rajac ja poprzez prace). JesteSmy teraz tak wyobcowani od siebie nawzajem, ze trudno
jest wyobrazi sobie $wiat, w ktérym nasza energia i pragnienia nie sg systematycznie
kontrolowane i manipulowane - $§wiat, w ktérym znaczaca komunikacja jest powszechna.
Nasza zdolno$¢ do samoregulacji i autonomii zostala z nas wyuczona; pozostata nam
zbroja charakteru (kolonizacja kapitatu), ktéra chroni nas przed swobodnym wyrazaniem
siebie®.

,Polityka, moralno$¢ i kultura legly w gruzach - a teraz osiggnety punkt, w ktérym
sa sprzedawane jako takie, jako ich wlasna parodia, spektakl dekadencji bedacy ostatniag
[miejmy nadzieje] desperacka préba ustabilizowania dekadencji spektaklu™. Religia jest
tego doskonatym przyktadem. Obecnie czesto sprzedaje sie ja jako duchowo$¢, przyzna-
nie sie do niejasnej potrzeby wycofania sie z rzeczywisto$ci i wzbogacenia sie o rézne mi-
styczne wierzenia. Kazde usprawiedliwienie obecnego szalefistwa wystarczy. Depresja jest
zjawiskiem endemicznym. Narkotyki i alkohol pomagaja w miare mozliwosci, przygotowu-
jac grunt pod wszelkie interakcje spoteczne. Ale czy to wystarczy? Dobra konsumpcyjne po-
magajag wypetnié pustke, ale czy sg wystarczajace? Jak dotad wydaje sie, ze tak. Zycie, ktére
nam ucieka, zawsze moze zosta¢ sprzedane z powrotem przez $rodki masowego przekazu
w formie obrazéw. Wszystko, co kiedy$ byto bezposrednio przezywane, stato sie jedynie
reprezentacja. ,,W spoleczenstwie masowym jednostki majg tendencje do coraz wiekszego

*Jay Amrod i Lev Chernyi, ,,Beyond Character and Morality: Towards Transparent Communications
and Coherent Organization”. Howard J. Ehrlich ed. Reinventing Anarchy, Again (San Francisco, California: AK
Press, 1996), 321: ,,Przez pierwsze lata naszego zycia byli§my zmuszeni nie tylko do internalizacji kilku aspek-
téw kapitalu, ale do zbudowania struktury internalizacji. Poniewaz nasza zdolno$¢ do spéjnej naturalnej
samoregulacji byta systematycznie niszczona, nowy system samoregulacji zajal jej miejsce, spdjny system,
obejmujacy wszystkie aspekty samorepresji. Uczestniczyli§my w trwajgcym projekcie kolonizacji kapitatu,
kolonizujac samych siebie, nieustannie pracujac nad budowa jednolitej struktury charakteru (zbroi charak-
teru), jednolitej obrony przed wszystkimi popedami, uczuciami i pragnieniami, ktérych wyrazanie byto dla
nas niebezpieczne. W miejsce naszych pierwotnych przejrzystych relacji ze §wiatem stworzyli$my strukture
barier dla naszej autoekspresji, ktéra ukrywa nas przed nami samymi i innymi”.

° ,Nedza studenckiego zycia” (Btad w cytowaniu; ten cytat nie pochodzi z ,,Nedzy...”. Nie jeste§my w
stanie znalez¢ oryginalnego Zrédta. Przyp. ND)
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oddalania sie od siebie. Ich zwigzek jest tylko sztuczny; to tylko produkt $rodkéw maso-
wego przekazu” - pisal Jacques Ellul®.

Studenci czesto znajduja bardziej znaczace formy eskapizmu - eskapizm ideologiczny.
Studenci sg za sprawiedliwo$cia, koszulkami z Che Guevara i akcjg afirmatywna. A orga-
nizacje socjalistyczne czekaja na rekrutacje. Studencka ,,gotowo$¢ do bycia milicjantem
w kazdej sprawie jest wystarczajaca demonstracjg jego prawdziwej impotencji”’. Student
stuzy sprawie, a sprawa stuzy usprawiedliwieniu jego ulegloéci. Aktywistka studencka
swiadomie dostosowuje swoje myslenie do tego, co postrzega jako myslenie uciskanej
grupy (ktérej cztonkiem moze, ale nie musi by¢). Teraz moze méwi¢ w imieniu tej grupy
i wyrazac jej pragnienia, zwykle formutowane jako zadania wobec wtadz. Kazda osoba,
kazda grupa musi by¢ reprezentowana. Reprezentacja jest sercem logiki wspélczesnej
polityki, a jej tak zwani wrogowie podtrzymuja te logike lepiej niz ktokolwiek inny.
Takie mys$lenie jest zinstytucjonalizowane wsrdéd akademickiej lewicy, ktéra jest dumna
ze swojego szerokiego programu nauczania, ktéry obejmuje wszelkiego rodzaju studia
kobiece, studia queer, studia afroamerykanskie itp. Dopdki studenci ucza sie domagaé
sie ,,sprawiedliwo$ci” dla wszystkich, dopéty mozliwo$¢ rewolucyjnych zmian moze
by¢ ignorowana. Poprzez apele o sprawiedliwo$¢ lub réwne prawa w ramach systemu,
lewica akademicka utrwala system i jego moralistyczng logike. A poniewaz $§rodowisko
akademickie jest praktycznie definiowane przez rozlaczenie mysli i dzialania, zadna
rewolucyjna teoria nie moglaby prosperowaé w tym kontekscie; odwrotnie, to tutaj
rewolucyjna ideologia jest w domu, jest przedmiotem biernego rozwazania.

Uniwersytet sprawia wrazenie wspierania nauki z wlasnej inicjatywy. Rzeczywiscie,
wiele kontrolujacych aspektéw szkoty $redniej jest nieobecnych - ale tylko dlatego, ze nie
sa juz potrzebne. Studentka uniwersytetu jest uciskana przez samg siebie, jest pieknym
przyktadem hegemonii nowoczesnego szkolnictwa. Jej jedyna nadzieja jest przestaé iden-
tyfikowacé sie z uniwersytetem i jego mitami. Studentka musi popetni¢ grzech pychy (non
serviam - nie bede stuzy¢), tak jak uczynit to Stephen Dedalus: ,Nie bede stuzyt rzeczy,
w ktérg przestane wierzy¢, bez wzgledu na to, czy bedzie sie zwata domem, ojczyzng czy
Ko$ciotem...”®. By¢ moze uczen czytatl to w szkole $redniej, ale nic o tym nie myslat. By¢
moze tez czytal o Kombinacie w Locie nad kukutczym gniazdem Keseya, ale nie rozpoznat
podobieristwa do swoich nauczycieli. Dopdki na wiedze patrzy sie z daleka, tak jak patrzy
sie na $wiat towaréw, wszelkie prawdy, ktére moze ona ujawnic, pozostajg ukryte.

Fakt, ze uniwersytety stuza interesom wtadzy, jest az nazbyt oczywisty. Jak zauwazyt
Fredy Perlman, studenci sg uczeni innowacyjnosci, jesli chodzi o nauki $ciste i wszech-
$wiat fizyczny, ale ich podej$cie musi by¢ adaptacyjne w odniesieniu do $wiata spotecz-
nego. Kazda dziedzina akademicka musi koncentrowac sie na postepie tam, gdzie jest on
potrzebny i apologetyce skutkéw takiego postepu. Kazda jednostka musi dopasowac sie do
instytucji, miejsc pracy i calej sieci spotecznej, nie zaprzatajac sobie gtowy tym, co traci.

¢ Ellul, Propaganda, 210.

7 ,Nedza studenckiego zycia”

8 James Joyce, Portret artysty z czaséw miodosci w przekladzie Zygmunta Allana (Warszawa: Pafistwowy In-
stytut Wydawniczy, 1977), 270.
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Jak ujat to Michael B. Katz: ,,Zyjemy w panistwie instytucjonalnym. Nasze zycie toczy sie
od szpitali, w ktérych sie rodzimy, przez systemy szkolne, ktére dominujg naszg mtodos¢,
biurokracje, dla ktérych pracujemy, az po szpitale, w ktérych umieramy™®.

Uniwersytet jest doskonatym odzwierciedleniem naszej instytucjonalnej rzeczywisto-
$ci. Uniwersytet jest bezosobowa biurokracja, nawet jesli stara sie by¢ czym$ innym. Ale-
xis de Tocqueville jasno opisatl techniki, za pomoca ktérych funkcjonuja takie instytucje:
»[Administracja] pokrywa powierzchnie spoleczefistwa siecig matych skomplikowanych
zasad, drobnych i jednolitych, przez ktére najbardziej oryginalne umysty i najbardziej
energiczne charaktery nie moga przenikng¢, aby wznies¢ sie ponad ttum. Wola cztowieka
nie jest niszczona, ale zmiekczana, naginana, kierowana; ludzie rzadko sg przez nig zmu-
szani do dzialania, ale sg stale powstrzymywani przed dziataniem; taka wladza nie niszczy,
ale uniemozliwia istnienie; nie tyranizuje, ale $ciska, gasi i ogtupia ludzi, az kazdy naréd
zostanie zredukowany do niczego lepszego niz stado nie§miatych i pracowitych zwierzat,
ktérych pasterzem jest rzad”*.

Uniwersytet oferuje zaawansowang forme edukacji. Jest ona zaawansowana gtéwnie
dlatego, ze uniwersytet jest instytucja szkolna najbardziej bezposrednio stuzacg kapita-
towi. Ale czy studenci nie majg do$¢ nauki, zanim dotrg na uniwersytet? Najprawdopodob-
niej sg nig zmeczeni. Nie jest tatwo mie¢ swoja wole systematycznie zmiekczang, naginana
i kierowang przez autorytarne struktury spoteczne. Sprzeciw wobec samej pracy musi
by¢ teraz podstawg radykalnego sprzeciwu wobec kapitatu (ktéry przechwytuje wszyst-
kie formy cze$ciowego oporu). Sprzeciw wobec szkolnictwa jest teraz konieczno$cig dla
tych, ktérzy opieraja sie udomowieniu kapitalistycznego spoteczenistwa. ,,Szkoty funkcjo-
nujg jako organizacja bierno$ci duszy, i jest to prawda nawet wtedy, gdy stosowane sa
aktywne i wolnosciowe metody; wyzwolenie szkoty bytoby wyzwoleniem z ucisku” - pisat
Camatte®. Jest az nazbyt oczywiste, ze szkolnictwo tamie ducha. I choé nie jest tatwo sie
temu przeciwstawi¢, warto to zrobié. Tylko poprzez opdr wobec tego spoteczenstwa zycie
moze staé sie warte przezycia.

? Michael B. Katz et al., The Social Organization of Early Industrial Capitalism (Cambridge, Massachusetts:
Harvard University Press, 1982), 354.

10 Ccytowany w Gatto, The Underground History, 91.

1 Jacques Camatte, This World We Must Leave and Other Essays (Brooklyn, Nowy Jork: Autonomedia, 1995),
109.
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