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pomoca ktérych funkcjonujg takie instytucje: ,[Administracja] pokrywa
powierzchnie spoteczeristwa siecig matych skomplikowanych zasad, drob-
nych i jednolitych, przez ktére najbardziej oryginalne umysty i najbardziej
energiczne charaktery nie moga przeniknaé, aby wznie$¢ sie ponad ttum.
Wola cztowieka nie jest niszczona, ale zmiekczana, naginana, kierowana;
ludzie rzadko sa przez nig zmuszani do dzialania, ale s3 stale powstrzymy-
wani przed dzialaniem; taka wladza nie niszczy, ale uniemozliwia istnienie;
nie tyranizuje, ale $ciska, gasi i oglupia ludzi, az kazdy nardd zostanie
zredukowany do niczego lepszego niz stado nie$miatych i pracowitych
zwierzat, ktérych pasterzem jest rzgd”®.

Uniwersytet oferuje zaawansowang forme edukacji. Jest ona zaawanso-
wana gléwnie dlatego, ze uniwersytet jest instytucja szkolng najbardziej bez-
posrednio stuzaca kapitatowi. Ale czy studenci nie majg do$¢ nauki, zanim
dotra na uniwersytet? Najprawdopodobniej sa nig zmeczeni. Nie jest tatwo
mieé¢ swojg wole systematycznie zmiekczang, naginang i kierowang przez
autorytarne struktury spoteczne. Sprzeciw wobec samej pracy musi by¢ te-
raz podstawg radykalnego sprzeciwu wobec kapitatu (ktéry przechwytuje
wszystkie formy cze$ciowego oporu). Sprzeciw wobec szkolnictwa jest teraz
koniecznoscig dla tych, ktérzy opieraja sie udomowieniu kapitalistycznego
spoteczenstwa. ,,Szkoly funkcjonujg jako organizacja biernosci duszy, i jest
to prawda nawet wtedy, gdy stosowane sg aktywne i wolno$ciowe metody;
wyzwolenie szkoly bytoby wyzwoleniem z ucisku” - pisat Camatte'!. Jest az
nazbyt oczywiste, ze szkolnictwo famie ducha. I cho¢ nie jest tatwo sie temu
przeciwstawié, warto to zrobié. Tylko poprzez opér wobec tego spoteczen-
stwa zycie moze staé sie warte przezycia.

10 Cytowany w Gatto, The Underground History, 91.
H Jacques Camatte, This World We Must Leave and Other Essays (Brooklyn, Nowy Jork: Auto-
nomedia, 1995), 109.
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Rozdzial 1. Rola szkolnictwa w
spoteczenstwie

Badany, odpowiadaj pytaniami - paryskie graffiti, 1968 r.

Wiekszo$¢ ludzi nie lubi, gdy méwi im sie, co majg robié. Kazda instytu-
cja majaca na celu ustrukturyzowanie i uregulowanie zycia danej osoby, jest
do pewnego stopnia w konflikcie z tg osoba. Interesujace jest to, ze ta osoba
nie zawsze jest w §wiadomym konflikcie z instytucjg. Ci, ktérzy sa postuszni
i wypelniaja swoja role jako uczniowie, ze zrozumiatych wzgledéw staraja
sie ignorowal negatywne skutki wywierane na nich przez edukacje. Ale kto
szczerze zaprzeczy, ze te efekty sa do§¢ widoczne? Uczniowie sg uczeni, po-
przez proces edukacji, bycia konformistycznymi, pozbawionymi wyobrazni,
potulnymi i wielu innych uwazanych za cnoty w $wiecie pracy przymiotéw.
Pozostan taki, a by¢ moze nigdy nie poczujesz sie ze soba dobrze, ale przez
reszte zycia bedziesz otrzymywacé gratulacje od przetozonych. Mysle, ze an-
tagonistyczne uczucia zywione przez ludzi wobec szkoty, odzwierciedlajg to,
co szkoly prébuja z nami zrobié. Nasza obecna sytuacja, w ktérej obowig-
zek szkolny wydaje sie tak naturalny, ma kontekst historyczny; dzialajace
sity i powody, dla ktérych spedzamy tak duza cze$¢ naszego zycia w szkole,
mozna odpowiednio wyjasni¢ jedynie z perspektywy, ktéra patrzy na szkol-
nictwo historycznie w kategoriach zastosowanych $rodkéw i pozadanych ce-
16w oraz przyglada sie temu, gdzie te instytucjonalne projekty pozostawiajg
uwiktang w szkote jednostke. Taka perspektywa moze by¢ rewolucyjna tylko
wtedy, gdy identyfikuje sie z jednostka uwiktang w szkote - z jej potrzebami
i pragnieniami, gniewem i frustracjg. Musimy przyjrze¢ sie temu, jak szkol-
nictwo wpisuje sie w calo$¢ spoteczenistwa i jakiego rodzaju relacje spoteczne
i instytucje opierajg sie na utrzymywaniu tej jednostki - ciebie, dla wszyst-
kich praktycznych celéw - ulegta. Problem polegajacy na tym, ze wiekszosé¢
ludzi robi to, co im sie kaze, jest problemem z caloscig cywilizowanych rela-
cji spotecznych.



Edukacja szkolna jest fundamentalnym procesem naszego spole-
czefistwa. Mozna go rozumiel jako zespdl technik, za pomoca ktérych
spoteczenistwo instruuje mlodych ludzi w zakresie wiedzy, warto$ci i postaw
niezbednych do stania sie odpowiedzialnymi cztonkami spoleczefistwa,
reprodukujgcymi dominujacy porzadek spoteczny. Dzwonki, zajecia, zasady,
dyscyplina - wszystkie sg waznymi aspektami procesu kontroli majacego na
celu uksztaltowanie jednostki w forme bardziej pozadang dla innych - dla
wladz. Nauka, podobnie jak praca, opiera sie na przymusie. Ogélnie rzecz
biorac, nie podejmujemy sie pracy w szkole, poniewaz samo do§wiadczenie
jest satysfakcjonujace. Nie wykonujemy obowigzkéw szkolnych na wta-
snych warunkach. Ponadto istnieje marchewka lub kij kierujacy postepami
- zazwyczaj jedno i drugie. Max Stirner mial racje, méwiac, ze , kwestia
szkoly jest kwestig zycia™!.

Najwazniejszg umiejetno$cig zyciowa nauczang w szkotach jest podpo-
rzgdkowanie. Jest ono absolutnie niezbedne we wszystkich hierarchicznych
systemach spotecznych. Edukacja, jak zdefiniowat jg kiedy$ William Torrey
Harris (amerykarniski komisarz ds. edukacji na przetomie wiekéw), to ,,pod-
porzgdkowanie jednostki”2. Nikt nie jest catkowicie wolny od naciskéw spo-
tecznych, sit materialnych, wptywéw zewnetrznych. Nie wynika z tego jed-
nak, ze powinni$my podporzadkowa¢ sie ideatowi ,,dostosowania” jednostki
do otoczenia spotecznego: modyfikacji zachowania zarzadzanej przez straz-
nikéw Republiki. Istnieje tu zasadnicze napiecie: napiecie miedzy wyjatko-
wymi jednostkami a instytucjami spotecznymi, ktére uniemozliwiajg im sa-
mostanowienie.

Konieczno$¢ istnienia szkét jest gleboko zakorzeniona we wspélczesnej
psychice. Nieodlagcznym elementem akceptacji kazdej nowoczesnej ideologii
politycznej jest zatozenie, ze jednostka istnieje po to, by stuzy¢ wspdlnemu
dobru lub jakiej$ wyzszej zasadzie zewnetrznej wobec osobistej podmioto-
wosci - w rzeczywisto$ci wydaje sie to by¢ podstawg wszystkich ideologii,
wszystkich systeméw politycznych, wszystkich form rzadéw. Tak wiec, wy-
chodzac z tego zatozenia, wystarczajaco wyksztatcona osoba - na przyktad

1 Max Stirner, ,Falszywa zasada naszej edukacji”, wersja angielskojezyczna:
www.nonserviam.com. Artykut ten zostal pierwotnie opublikowany przez Marksa w Rhe-
inische Zeitung. Po tym, jak Stirner napisal swoje arcydzielo Jedyny i jego wlasnos¢ (doskonata
ksigzke), Marks byl tak rozwécieczony, ze poswiecit duzg (wiekszo$¢ ksigzki) i w duzej mierze
nieistotng cze$¢ Ideologii niemieckiej na krytyke idei Stirnera.

2 John Taylor Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Crisis of American Schooling (Ber-
keley, CA: Berkeley Hills Books, 2002), 61-62.

cyjnych zmian moze by¢ ignorowana. Poprzez apele o sprawiedliwo$¢ lub
réwne prawa w ramach systemu, lewica akademicka utrwala system i jego
moralistyczng logike. A poniewaz srodowisko akademickie jest praktycznie
definiowane przez rozlgczenie mysli i dzialania, Zadna rewolucyjna teoria
nie mogtaby prosperowad w tym kontekscie; odwrotnie, to tutaj rewolucyjna
ideologia jest w domu, jest przedmiotem biernego rozwazania.

Uniwersytet sprawia wrazenie wspierania nauki z wtasnej inicjatywy.
Rzeczywiscie, wiele kontrolujacych aspektéw szkoly $redniej jest nieobec-
nych - ale tylko dlatego, Ze nie sa juz potrzebne. Studentka uniwersytetu
jest uciskana przez samga siebie, jest pieknym przykladem hegemonii
nowoczesnego szkolnictwa. Jej jedyng nadziejg jest przestaé identyfikowa¢
sie z uniwersytetem i jego mitami. Studentka musi popetnié grzech pychy
(non serviam - nie bede stuzy(¢), tak jak uczynit to Stephen Dedalus: ,,Nie
bede stuzyt rzeczy, w ktéra przestane wierzy¢, bez wzgledu na to, czy bedzie
sie zwata domem, ojczyzna czy Ko$ciotem...”®. By¢ moze uczenr czytal to w
szkole $redniej, ale nic o tym nie my$lat. By¢ moze tez czytal o Kombinacie
w Locie nad kukutczym gniazdem Keseya, ale nie rozpoznat podobiefistwa do
swoich nauczycieli. Dopdki na wiedze patrzy sie z daleka, tak jak patrzy
sie na $wiat towaréw, wszelkie prawdy, ktére moze ona ujawnié, pozostajg
ukryte.

Fakt, ze uniwersytety stuza interesom wtadzy, jest az nazbyt oczywisty.
Jak zauwazy! Fredy Perlman, studenci sg uczeni innowacyjnosci, jesli cho-
dzi o nauki $ciste i wszech$wiat fizyczny, ale ich podejécie musi by¢ adap-
tacyjne w odniesieniu do §wiata spolecznego. Kazda dziedzina akademicka
musi koncentrowa¢ sie na postepie tam, gdzie jest on potrzebny i apologe-
tyce skutkéw takiego postepu. Kazda jednostka musi dopasowac sie do insty-
tucji, miejsc pracy i calej sieci spotecznej, nie zaprzatajac sobie gtowy tym, co
traci. Jak ujgt to Michael B. Katz: ,,Zyjemy w paristwie instytucjonalnym. Na-
sze zycie toczy sie od szpitali, w ktérych sie rodzimy, przez systemy szkolne,
ktére dominuja naszg mlodo$é, biurokracje, dla ktérych pracujemy, az po
szpitale, w ktérych umieramy™®.

Uniwersytet jest doskonalym odzwierciedleniem naszej instytucjonal-
nej rzeczywisto$ci. Uniwersytet jest bezosobowg biurokracjg, nawet jesli
stara sie by¢ czyms$ innym. Alexis de Tocqueville jasno opisat techniki, za

8 James Joyce, Portret artysty z czaséw mlodosci w przekladzie Zygmunta Allana (Warszawa:
Paristwowy Instytut Wydawniczy, 1977), 270.

° Michael B. Katz et al., The Social Organization of Early Industrial Capitalism (Cambridge, Mas-
sachusetts: Harvard University Press, 1982), 354.
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,Polityka, moralno$¢ i kultura legly w gruzach - a teraz osiggnety punkt,
w ktérym sa sprzedawane jako takie, jako ich wlasna parodia, spektakl deka-
dengji bedacy ostatnig [miejmy nadzieje] desperacka prébg ustabilizowania
dekadengji spektaklu™. Religia jest tego doskonatym przykladem. Obecnie
czesto sprzedaje sie ja jako duchowosé, przyznanie sie do niejasnej potrzeby
wycofania sie z rzeczywistosci i wzbogacenia sie o rézne mistyczne wierze-
nia. Kazde usprawiedliwienie obecnego szalefistwa wystarczy. Depresja jest
zjawiskiem endemicznym. Narkotyki i alkohol pomagaja w miare mozliwo-
$ci, przygotowujac grunt pod wszelkie interakcje spoteczne. Ale czy to wy-
starczy? Dobra konsumpcyjne pomagaja wypetnié¢ pustke, ale czy sg wystar-
czajgce? Jak dotad wydaje sie, ze tak. Zycie, ktére nam ucieka, zawsze moze
zostaé sprzedane z powrotem przez $rodki masowego przekazu w formie ob-
razéw. Wszystko, co kiedy$ bylo bezposrednio przezywane, stalo sie jedy-
nie reprezentacja. ,,W spoleczenistwie masowym jednostki maja tendencje
do coraz wiekszego oddalania sie od siebie. Ich zwigzek jest tylko sztuczny;
to tylko produkt §rodkéw masowego przekazu” - pisat Jacques Ellul®.

Studenci czesto znajdujg bardziej znaczace formy eskapizmu - eskapizm
ideologiczny. Studenci sg za sprawiedliwoscig, koszulkami z Che Guevarg i
akcjg afirmatywna. A organizacje socjalistyczne czekajg na rekrutacje. Stu-
dencka ,,gotowo$¢ do bycia milicjantem w kazdej sprawie jest wystarcza-
jaca demonstracja jego prawdziwej impotencji™’. Student stuzy sprawie, a
sprawa stuzy usprawiedliwieniu jego ulegtoéci. Aktywistka studencka $wia-
domie dostosowuje swoje my$lenie do tego, co postrzega jako myslenie uci-
skanej grupy (ktérej czlonkiem moze, ale nie musi by¢). Teraz moze méwié
w imieniu tej grupy i wyrazad jej pragnienia, zwykle formutowane jako zada-
nia wobec wtadz. Kazda osoba, kazda grupa musi by¢ reprezentowana. Repre-
zentacja jest sercem logiki wspétczesnej polityki, a jej tak zwani wrogowie
podtrzymuja te logike lepiej niz ktokolwiek inny. Takie mys$lenie jest zinsty-
tucjonalizowane wéréd akademickiej lewicy, ktéra jest dumna ze swojego
szerokiego programu nauczania, ktéry obejmuje wszelkiego rodzaju studia
kobiece, studia queer, studia afroamerykaniskie itp. Dopdki studenci ucza sie
domaga¢ sie ,,sprawiedliwo$ci” dla wszystkich, dopéty mozliwo$é¢ rewolu-

stworzyli$émy strukture barier dla naszej autoekspresji, ktéra ukrywa nas przed nami samymi i
innymi”.

5 Nedza studenckiego zycia” (Blad w cytowaniu; ten cytat nie pochodzi z ,,Nedzy...”. Nie
jesteSmy w stanie znaleZ¢é oryginalnego Zrédta. Przyp. ND)

¢ Ellul, Propaganda, 210.

7 Nedza studenckiego zycia”
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student uniwersytetu - przyjmuje sposéb my$lenia planisty spotecznego w
odniesieniu do wszystkich kwestii politycznych. Tak zniecheca sie do kry-
tycznego myslenia, Ze wielu jest praktycznie niezdolnych do zajecia antypo-
litycznego stanowiska wobec calego moralnego bagazu formalnej ideologii,
wobec calo$ci ,,produkcji umystowej™. Alexander Inglis mial nastepujace
zdanie na temat tego aspektu szkolnictwa: ,Nalezy uznaé, ze w spoteczen-
stwie amerykanskim kazda jednostka musi by¢ nie tylko przestrzegajacym
prawa obywatelem, ale takze do pewnego stopnia obywatelem tworzacym
prawo”*. W paristwie demokratycznym stabilno$¢ spoteczna opiera sie gtéw-
nie na internalizacji warto$ci stojacych za zasadami, moralnosci stojgcej za
ich reifikacjg w prawie. Mozna nie lubi¢ szkoly i nadal wierzy¢ w jej mito-
logie - wiekszo$¢ ludzi to robi. Stereotypy dobrych uczniéw, ztych uczniéw
i kazdej innej kategorii uczniéw ukrywajg kwestie celowo$ci systeméw oce-
niania i kategoryzacji. ,,Banaly, ze wzgledu na to, co ukrywaja, dzialaja na
rzecz dominujacej organizacji zycia ... stowa nie przestana dziataé¢, dopdki lu-
dzie tego nie zrobig” - napisal Mustapha Khayati®. Mitologia tej dominujacej
organizacji zycia sklada sie z mit6w, takich jak konieczno$¢ nauki w szkole,
zdystansowany obiektywizm (i inteligencja!) intelektualisty i wiele innych, z
ktérych wszystkie odzwierciedlaja wartosci kapitalistyczne - z ktérych naj-
wazniejszym jest Postep.

Uczen, podobnie jak spoteczeristwo, nieustannie czyni postepy. Postep
ucznia, podobnie jak postep spoteczefistwa, jest zasadniczo udomowieniem
ludzkiego zwierzecia. Kiedy Derrick Jensen zadal sobie pytanie, dlaczego

3, Mysli klasy panujacej sa w kazdej epoce mys$lami panujgcymi, tzn. ze ta klasa, ktéra jest
w spoleczeristwie panujacg sita materialng, stanowi zarazem jego panujaca site duchowgq. Klasa
majaca w swym rozporzadzeniu §rodku produkcji materialnej dysponuje tez przez to jednocze-
$nie §rodkami produkcji duchowej, tak iz na ogét klasie tej podlegaja dzieki temu réwniez i
mys§li tych, ktérym do duchowej produkgji brak srodkéw. My$li panujace sg niczym innym jak
tylko idealnym wyrazem panujacych stosunkéw materialnych, sag wyrazonymi w formie mysli
panujacymi stosunkami materialnymi; sg wyrazem tych wlasnie stosunkéw, ktére czynia jedng
klase klasa panujgca, a wiec sa to mys$li jej panowania”. Karol Marks i Fryderyk Engels, Ideologia
Niemiecka w przekladzie Kazimierza Bleszyriskiego (Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1961), 50-51.

4 Alexander Inglis, Principles of Secondary Education (Cambridge, Massachusetts: Riverside
Press, 1918), 343.

5 Ken Knabb ed., Situationist International Anthology (Berkeley, CA: Bureau of Public Secrets,
1995), 170-175. Miedzynarodéwka Sytuacjonistyczna (1957-1972) byla stosunkowo niewielka,
ale wplywowg grupg z siedziba w Paryzu, ktéra wywodzila sie z awangardowej tradycji arty-
stycznej. Sytuacjoniéci sg najbardziej znani ze swojej radykalnej teorii politycznej i wplywu na
rewolty studenckie i robotnicze we Francji w maju 1968 roku. Najwazniejszymi ksigzkami sytu-
acjonistéw sg prawdopodobnie Spoleczeristwo spektaklu Guya Deborda, Rewolucja zycia codziennego
Raoula Vaniegema oraz cytowana powyzej antologia.



nauka w szkole trwa tak dlugo, odpowiedz byla prosta i prawdziwa: ,,Tyle
czasu zajmuje wystarczajgce ztamanie woli dziecka. Nie jest tatwo odcigé
wole dzieci, odciaé je od ich wlasnych doswiadczen §wiata w ramach przy-
gotowan do zycia w bolesnym zatrudnieniu, ktére beda musialy znosic¢”s.
Kilka wiekéw wcze$niej Immanuel Kant ujat to bardziej zwiezle: ,,Czlowiek
musi byé zdyscyplinowany, poniewaz z natury jest dziki...””. Dyscyplina
lezy u podstaw przedsiewziecia edukacyjnego. Szkoly oczywiscie nie sg
organizowane przez uczniéw - sg oni populacja, ktéra ma by¢ kontrolo-
wana, monitorowana, mierzona i dyscyplinowana. Dyscyplina jest ,tym,
co fabryka, biuro i sklep dzielg z wiezieniem, szkola i szpitalem psychia-
trycznym™®, Istnieja pewne zasady, ktérych nalezy przestrzegaé, a uczet
jest obserwowany przez caly czas, aby upewni( sie, ze sie do nich stosuje.
Dyscyplina jest niezbedna, ale nie wyjasnia wszystkich aspektéw edukacji
szkolnej. Wiedza, towar, ktéry szkola w ciebie wklada lub ktérym cie
obsypuje, jest czym$ zewnetrznym dla uczennicy, ktéra gromadzi wiedze
w procesie poza jej kontrola. Wiedza to wladza, najczesciej w zakresie,
w jakim mozna stuzy¢ interesom wiladzy i zapewnié¢ sobie wygodne lub
potezne miejsce w porzadku spotecznym. Foucault wskazal, ze wtadza z
koniecznoéci wytwarza wiedze: ,,(...) wladza i wiedza wprost sie ze soba
wigzg (...) nie ma relacji wladzy bez skorelowanego z nimi pola wiedzy
ani tez wiedzy, ktéra nie zaklada i nie tworzy relacji wladzy”. Wysoce
wyspecjalizowana wiedza, jakg przekazujg szkoly, odzwierciedla ztozone
relacje wladzy oparte na rozleglej hierarchii i podziale pracy. Rosnace
znaczenie szkolnictwa we wspélczesnym spoteczefistwie odzwierciedla
rosnacy totalitaryzm spoteczefistwa, w tym sensie, ze coraz wiecej ludzkich
dzialani jest podporzadkowanych i uwarunkowanych zaawansowanymi
technikami spoleczeristwa technologicznego, ktérego sita napedowa jest
Kapitat®,

¢ Derrick Jensen, A Language Older Than Words (White River Junction, VT: Chelsea Green,
2000), 102. Ksigzka ta jest prawdopodobnie najbardziej przystepna i przekonujaca krytyka cy-
wilizagji.

7 Immanuel Kant, The Educational Theory of Immanuel Kant (Philadelphia: Lippincott Com-
pany, 1904), 225.

8 Bob Black, The Abolition of Work and Other Essays (Port Townsend, WA: Loompanics, 1986),
20. Temat eseju ,,Abolicja pracy”, [dostepnego m.in. na anarchobibliotece], §ci$le pokrywa sie z
tematem tego eseju.

® Michel Foucault, Nadzorowa¢ i karaé. Narodziny wigzienia (Warszawa: Aletheia, 2009), 29.

10 Jacques Ellul, The Technological Society (Nowy Jork: Vintage, 1964).
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zenie niezaleznej, zbuntowanej, bedac jednocze$nie najwierniejszym stugg
kapitatu. To osoba, na ktérg krzyczano, ktérg dyscyplinowano i brutalizo-
wano podczas procesu socjalizacji tylko po to, by dorastaé bez wiekszego pra-
gnienia robienia tego samego innym. Czesto jest bohaterem szkoly $redniej,
dobrze wyszkolonym sportowcem, dobrze wyszkolonym imbecylem. To, co
Max Stirner powiedzial o studentach w ogéle, wyraznie ma zastosowanie:
»Wyszkoleni w najdoskonalszy sposéb, kontynuujg szkolenie; zmusztrowani,
kontynuujg musztrowanie™>.

Wspblczesny student rozwija sie w $rodowisku uprzywilejowanej kon-
sumpgji. Cate zycie spoleczne jest podporzadkowane imperatywowi groma-
dzenia débr, ktére potwierdzajg wybrang przez studenta tozsamo$¢ w grupie
spotecznej - do tego stopnia, ze student moze zignorowac wiekszo$¢ tresci
szkolnych. Rozrywka jest zorganizowana wokdt (sub)kulturowej tozsamosci
- martwego $wiata medialnego chtamu, ktéry niejasno przypomina rzeczy-
wiste zycie (ktére zostato pokonane przez wspédtczesny kapitalizm). Aktyw-
noé¢ seksualna, dlugo ttumiona, jest teraz tolerowana w kontekscie relacji,
ktére mozna opisac jedynie jako masturbacyjne. Gdyby seks miat jakiekol-
wiek znaczenie, gdyby otwieral nowe sfery komunikacji, bytby sila antago-
nistyczna wobec edukacji - zamiast tego jest wentylem bezpieczenstwa. W
ksigzce Kulturze jako Zrédle cierpieri Freud stwierdzil, ze cywilizacja wykorzy-
stuje energie seksualng do wlasnych celéw (na przyklad wypierajac ja po-
przez prace). JesteSmy teraz tak wyobcowani od siebie nawzajem, ze trudno
jest wyobrazi¢ sobie $wiat, w ktérym nasza energia i pragnienia nie sg sys-
tematycznie kontrolowane i manipulowane - §wiat, w ktérym znaczaca ko-
munikacja jest powszechna. Nasza zdolno$¢ do samoregulacji i autonomii
zostala z nas wyuczona; pozostata nam zbroja charakteru (kolonizacja kapi-
tatu), ktéra chroni nas przed swobodnym wyrazaniem siebie?.

3 Max Stirner, ,,Falszywa zasada naszej edukacji”.

4 Jay Amrod i Lev Chernyi, ,,Beyond Character and Morality: Towards Transparent Com-
munications and Coherent Organization”. Howard J. Ehrlich ed. Reinventing Anarchy, Again (San
Francisco, California: AK Press, 1996), 321: ,,Przez pierwsze lata naszego zycia byliSmy zmuszeni
nie tylko do internalizacji kilku aspektéw kapitalu, ale do zbudowania struktury internalizacji.
Poniewaz nasza zdolno$¢ do spdjnej naturalnej samoregulacji byta systematycznie niszczona,
nowy system samoregulacji zajal jej miejsce, spdjny system, obejmujgcy wszystkie aspekty sa-
morepresji. Uczestniczyli$émy w trwajacym projekcie kolonizacji kapitatu, kolonizujac samych
siebie, nieustannie pracujac nad budowa jednolitej struktury charakteru (zbroi charakteru),
jednolitej obrony przed wszystkimi popedami, uczuciami i pragnieniami, ktérych wyrazanie
byto dla nas niebezpieczne. W miejsce naszych pierwotnych przejrzystych relacji ze $wiatem
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Rozdzial 4. Uwagi na temat
ubodstwa zycia studenckiego

»Podejrzewam Boga o bycie lewicowym intelektualista” - pary-
skie graffiti, 1968 r.

Uniwersytet jest terenem treningowym dla przyszlej klasy rzadzacej i jej
najbardziej niezawodnych stuguséw. Wiekszo$¢ studentéw uniwersytetéw -
po ciaglym dostosowywaniu sie przez cata mtodo$¢ - jest juz dobrze przy-
stosowana do podporzadkowanych rél. Sg wzorowymi konsumentami, je$li
nie zawsze wzorowymi studentami. Studenci, ktérzy sg zadowoleni ze swojej
roli spotecznej jako studenci, zaakceptowali biernos$é. Niektérzy akceptujg
biernos¢, ignorujac wszelka polityke, inni stajg sie aktywni politycznie. Re-
zultat jest ten sam - uzyteczny obywatel - uzyteczny dla innych. ,,Spektakl
wspdtczesnego kapitalizmu wyznacza kazdemu jego role w ogélnej bierno-
$ci. Student nie stanowi tu wyjatku. Jego rola jest tymczasowa, to co$ jakby
préba przed rolg ostateczng - rolg konserwatywnego elementu w systemie
towarowym... Na razie jego schizofreniczna $§wiadomo$¢é umozliwia mu wy-
cofanie sie do »inicjacyjnej grupy«, zapomnienie o przyszto$ci™..

Studenci majg mglista $wiadomo$¢ tego, dlaczego uniwersytety istnieja
i czego sie od nich oczekuje - wiekszo$¢ po prostu o to nie dba. Bycie apa-
tycznym™* jest modne. Kiedy Nietzsche powiedzial, ze idealizm ludzko$ci jest
na skraju popadniecia w nihilizm i bezsens, nie mégt by¢ bardziej proroczy.
Zamiast przewarto$ciowania wszystkich warto$ci, do ktérego wzywat Nietz-
sche, do$wiadczyli$my jednak dalszej dewaluacji (Nietzsche postrzegat nihi-
lizm jako dewaluacje najwyzszych wartosci - stan jednocze$nie godny poza-
towania i peten mozliwos$ci). Pienigdze réwniez s3 modne - jakze mogloby
by¢ inaczej? Srednioklasowy reakcjonista Wilhelma Reicha zdominowat ra-
dio, telewizje i ogdlnie kulture popularng?. Jest to osoba, ktéra sprawia wra-

1 Nedza studenckiego zycia”. Wersja online, dostep 18.06.2024: https://cia.media.pl/ne-
dza_studenckiego_zycia. Ten esej byl spora inspiracja.
2 Wilhelm Reich, Psychologia mas wobec faszyzmu (Warszawa: Aletheia, 2009).
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Oczywiste jest, ze kazda krytyka szkolnictwa musi zawiera¢ w sobie kry-
tyke porzadku spolecznego, ktérego czescia sa szkoty i vice versa. Szkolnic-
two wydaje sie by¢ systemem pozytywnego sprzezenia zwrotnego: coraz wie-
cej ludzi przechodzi przez szkoly, kapitalizm sie rozwija, a wiecej szkét jest
potrzebnych, aby utrzymaé ludzi w postuszeristwie wobec szeféw. Eduka-
cja jest tak waznym ,,prawem” dla wszystkich ludzi, ze ,,powinna by¢ obo-
wigzkowa” zgodnie z artykutem 26 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka
z 1948 roku'l. Edukacja wydaje sie by¢ czyms, co do czego wszyscy ideolo-
dzy mogga sie zgodzi¢. W oczywisty sposéb pomaga ludziom dostosowac sie
do szalefistwa wspélczesnego spoleczeristwa. Stajemy sie automatami, po-
tulnymi ciatami - nudnymi, glupimi i monotonnymi od wykonywania szkol-
nych zadan o tych samych cechach. Ogdlnie rzecz biorac, uczniowie pod-
daja sie modyfikacji zachowania i wiernie odtwarzajg obecny porzadek spo-
teczny.

1 www.un.org



Rozdzial 2. Historia szkolnictwa

»Stworzenie republiki moze by¢ rzeczg tatwa, ale stworzenie re-
publikandw jest rzeczg bardzo pracochtonng...” - Horace Mann

»Rodzina i plemie to szkoly dzikuséw” - napisat James Mulhern'. O
wiele trafniej bytoby powiedzie(, ze ,,dzikusy” nie majg szkél, ale to by¢
moze poddatoby w watpliwo$¢ calg idee szkdt, a przynajmniej sktonitoby
czytelnika do zastanowienia sie nad tym, w jaki sposéb plemiona zostaly
zastgpione przez szkoly, a rodziny przez klasy. Je$li nowoczesne szkoty
sa przedstawiane jako po prostu bardziej zaawansowane formy czego$,
co zawsze istniato, wydajg sie w jaki$§ sposéb bardziej nieuniknione, sg
cze$cig naszej ,Judzkiej natury”. Szkolnictwo jest niezbedne dla spote-
czenstwa w takim stopniu, w jakim dane spoteczetistwo stanowi porzadek
spoteczny, w ktérym jednostki sa podporzadkowane jakiej$ zbiorowosci.
Rzad i hierarchiczne relacje spolteczne utrzymuja ,,porzadek spoteczny”
w cywilizowanych spoleczefistwach, a zatem sg warunkiem wstepnym
rozwoju szkolnictwa.

Rozwdj systeméw pisma w Sumerze i Egipcie przygotowat grunt dla
pierwszych specjalistéw w nowoczesnym tego stowa znaczeniu: skrybdéw.
Pismo ewoluowato jako sposéb monitorowania bogactwa, §ledzenia wielko-
$ci armii i rejestrowania transakcji pienieznych - waznych funkcji wladzy
dla wczesnych miast?. Skrybowie lub intelektuali$ci zawsze istnieli, aby
stuzy¢ interesom witadzy. Szkolnictwo bylo pierwotnie przeznaczone dla

1 James Mulhern, A History of Education (Nowy Jork: The Ronald Press Company, 1959), 52.
Pomyst ten jest powtérzony w innym miejscu: ,,W najbardziej prymitywnych kulturach czesto
jest niewiele formalnego uczenia sie, niewiele z tego, co zwykle nazywa sie szkota lub nauczycie-
lami; czesto bowiem cate $rodowisko i wszystkie dziatania sg szkola, a wielu lub wszyscy dorosli
s nauczycielami... Koncentracja nauki w formalnej atmosferze pozwala dzieciom nauczy¢ sie
znacznie wiecej o ich kulturze, niz sg w stanie zrobié, po prostu obserwujgc i nasladujac ,,. ,,Hi-
story of Education”, The Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 11.

% Michael Cole, ,,Cognitive Development and Formal Schooling: The Evidence from Cross-
Cultural Research,” The Evolution of Education ed. David Swanger (Orlando, Florida: Harcourt
Brace, 1995), 68.

sie szkole jako instytucji i sformutowal przekonujaca krytyke jej funkcji.
Szkoly dzielg rzeczywisto$¢ spoteczna: ,,edukacja staje sie nie§wiatowa, a
$wiat staje sie nieedukacyjny”**. Illich postrzegat dzieciristwo jako produkt
spoleczefistwa przemystowego i kategorie spoteczna, ktéra utrwala auto-
rytet nauczyciela. ,,Gdy mtodzi ludzie pozwolg, by ich wyobraznia zostata
uksztaltowana przez program nauczania, sg oni uwarunkowani do instytu-
cjonalnego planowania kazdego rodzaju. »Instrukcje« thumig horyzont ich
wyobrazZni. Nie mozna ich zdradzié, a jedynie skréci¢, poniewaz nauczono
ich zastepowa¢ oczekiwania nadzieja”*. Jego krytyka szkolnictwa jest oczy-
wista i catkowicie uzasadniona: ,,Dzisiejszy system szkolny pelni potréjng
funkcje wspdlng dla poteznych ko$ciotéw w catej historii. Jest jednocze$nie
repozytorium mitu spoleczefistwa, instytucjonalizacjg sprzeczno$ci tego
mitu i miejscem rytuatu, ktéry odtwarza i zastania rozbiezno$ci miedzy
mitem a rzeczywisto$cig”¢.

Tematy nieodlgcznie zwigzane z teoriami szkolnictwa sa powtarzane od
wiekdéw. Zbyt fatwo jest dostrzec niszczycielskie skutki szkolnictwa w na-
szym codziennym zyciu: ludzie stracili wyobraznie, a inni musza definiowaé
sens naszego zycia. Uczniowie sg uczeni, ze sa pod stalym nadzorem. Pokoje
sa rozmieszczone wzdluz korytarza w regularnych odstepach. Nauczyciel
stoi przed klasg, upewniajgc sie, ze wszyscy wyrazaja zgode na otrzymanie
lekcji. PéZniej uczniowie sa egzaminowani, testowani - obserwowani i kon-
trolowani. Egzamin ,,manifestuje [...] ujarzmienie tych, ktérych postrzega
sie jako obiekty, i obiektywizacje tych, ktérych sie ujarzmia. Podczas egza-
minu naktadanie sie stosunkéw wtadzy na relacje wiedzy staje w pelnym bla-
sku”%”. Musimy sta¢ si¢ zalezni, a nawet bezradni - zapamietujac fragmenty
wiedzy bez zadnej potrzeby. John Taylor Gatto zauwazyt, ze wszelkiego ro-
dzaju gatezie przemystu upadlyby, ,,chyba ze gwarantowany doptyw bezrad-
nych ludzi nadal wylewalby sie z naszych szkét kazdego roku”®. Kapitat
musi zdominowaé przyszto$¢ nie tylko poprzez produkcje nowych towaréw
i technologii, ale takze poprzez produkcje towarédw-ludzi. Kazda jednostka
jest jedynie komponentem, elementem maszyny. Taka jest istota nowocze-
snego szkolnictwa. Twierdzenie inaczej byloby przyziemne, nieprawdziwe i
catkowicie akademickie.

34 van Illich, Deschooling Society (Nowy Jork: Harper and Row, 1970), 35.
35 Tamze, 56.

36 Tamze, 54.

37 Michel Foucault, Nadzorowaé i karaé, 181.

38 Gatto, Dumbing Us Down, 9.
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$ci aktywnie dazacej do podwazenia dominujgcego porzadku spotecznego.
Prostego przyktadu dostarczajg ateneos, czyli centra kultury w Hiszpanii
w czasach przed wojng domowa, ktére prowadzily zajecia dla tych, ktérzy
chcieli nauczy¢ sie czytal i pisaé. Hiszpafiscy anarchisci nie prébowali bu-
dowad ,,alternatywnego spoteczefistwa”, ale raczej ,,kontrspoteczefistwo™?.
Pewne zaznaczenie réznicy miedzy nimi jest niezbedne. Aby zniszczy¢ kapi-
talizm i aparat panistwowy, nie mozemy po prostu zbudowaé nowych insty-
tucji i oczekiwal, ze stare sie rozpadng. Tylko poprzez atakowanie starych
instytucji i organizowanie sie w sposdéb zdecentralizowany mozemy funkcjo-
nowaé poza sferag kapitalizmu i atakowad go jako system spoteczny. Kapi-
talistyczne stosunki spoteczne muszg by¢ aktywnie obalane; nie mozemy po
prostu tworzy¢ spétdzielczych lub zbiorowych relacji wymiany, ktére odtwa-
rzaja kapitalistyczng logike. Na przyklad Zwigzek Radziecki nigdy nie byt
komunistyczny w zadnym realnym sensie; najlepiej mozna go opisaé jako
panstwowo-kapitalistyczny.

Max Stirner, ubogi niemiecki nauczyciel, byt jednym z najbardziej ra-
dykalnych myflicieli XIXwieku. W ,,Falszywych zasadach naszej edukacji”
Stirner skrytykowal popularne teorie szkolnictwa swoich czaséw: ,,Celem
jest tylko formalne i materialne szkolenie, a z menazerii humanistéw wy-
chodza tylko uczeni, a z menazerii realistéw tylko »uzyteczni obywatele«, z
ktérych obaj sg w istocie niczym innym jak postusznymi ludZmi”3?. Stirner
postrzegat idee i wiedze zdobywang w szkole jako oderwane od osoby, ktéra
rzekomo uczy sie takich rzeczy. Krytykowatl on wszelkie abstrakcje, ktére
sa utrzymywane ponad ludzkg wolg i pragnieniami. W spoteczeristwie auto-
rytarnym takie abstrakcje lub ideologie wydaja sie rzadzi¢ naszymi dziata-
niami do tego stopnia, ze ludzie po prostu akceptuja idee, ze powinni stuzy¢
takim rzeczom, takim ,,kotom w glowie”. Oczywiscie szkolnictwo, ktére pod-
porzadkowuje jednostke grupie spolecznej, wykorzystuje takie abstrakcje
w procesie socjalizacji. Krytykujac instytucjonalizacje procesu socjalizacji,
ktéra miata miejsce w jego czasach, Stirner skrytykowal autorytet - sedno
sprawy, wokét ktérego obraca sie cata socjalizacja®®.

Bardziej doglebna krytyka szkolnictwa w pochodzi zwlaszcza od Ivana
Ilicha w Deschooling Society, opublikowanej w 1970 roku. Illich sprzeciwit

31 Murray Bookchin, The Spanish Anarchists: The Heroic Years 1868-1936 (San Francisco: AK
Press, 1998), 48.

32 Stirner, ,,Falszywa zasada naszej edukacji”

33 Joel Spring, A Primer of Libertarian Education (Montreal, Quebec: Black Rose Books, 1975),
50-51.
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skrybéw i innych funkcjonariuszy, ktérzy petnili role administracyjne i
kaptatiskie. Bezosobowa relacja uczniéw z instruujacym ich autorytetem,
jest zatem historycznie bardzo $cisle zwigzana z funkcjonowaniem wiadzy.
Szkoly rozwinely sie jako dodatki do $wigtynnych dziedzificéw kast rzadza-
cych starozytnych miast. Ksiegowo$¢, matematyka, chemia, astronomia i
znaczna ilo$¢ literatury zwigzanej z tematami religijnymi wyrosly z tych
pierwszych wyspecjalizowanych $rodowisk intelektualnych. Wraz z tymi
wszystkimi dazeniami kulturowymi zawsze kladziono nacisk na moralnos¢
i dobre maniery - wyrzeczenie byto podstawg etyki pracy tak istotnej dla
szkolnictwa®. Edukacja na Wschodzie miata te same cechy: Szkoly hinduskie
ktadly nacisk na czysto§¢ umystu i samodyscypline, ktére byly cnotami
zaréwno religijnymi, jak i szkolnymi®.

Méwi sie, ze zachodnia tradycja edukacyjna rozpoczeta sie w Gregji.
Grecka edukacja byla pierwotnie zwigzana z idealem szlachetnego wo-
jownika. Powoli ta heroiczna kultura stata sie bardziej kulturg skrybéw,
chociaz stowo pisane nie miato by¢ jedynym przedmiotem zainteresowania
edukacji, dopdki cata nauka nie zostala zorganizowana wokét Ksiegi Ksiag,
chrze$cijanskiej Biblii. W Sparcie edukacja miata zasadniczo charakter woj-
skowy, a jej gtéwnym celem byto szkolenie hoplitéw, czyli ciezkiej piechoty.
Ateriska edukacja nigdy nie byla tak $cisle zorganizowana jak ta w Sparcie.
Niemniej jednak efebia w Atenach byly szkotami dla przysztych zotnierzy
organizowanymi przez panstwo. Efebia jednak ostatecznie stracily swdj
militarny charakter, przestaty by¢ obowigzkowe i zaczely nauczad filozofii i
retoryki bogatych, ktérzy nigdy nie musieli pracowaé’.

Przed széstym wiekiem p.n.e. grecka edukacja byta ogélnie ,,raczej arty-
styczna niz literacka, raczej atletyczna niz intelektualna”®. Wiele greckich
miast, zwlaszcza Ateny, rozwijalo w tym czasie bardzo aktywne zycie poli-
tyczne. Jako bardziej zdemokratyzowane, Ateny rozwinely formy edukacji
zbiorowej, ktére utorowaly droge do rozwoju szkoty jako instytucji. Sofisci
odpowiedzieli na potrzebe nowego ideatu edukacji i zaczeli uczy¢ studentéw
z zamiarem ksztattowania odnoszacych sukcesy obywateli: ludzi intelektual-
nych, naukowych i racjonalnych’. Jeéli ,,cztowiek jest miarg wszystkich rze-

3 William A. Smith, Ancient Education (New York: Philosophical Library, 1955), 20-46; Eve-
rett Reimer, School is Dead (Middlesex, Anglia: Penguin, 1971), 56.

4 Mulhern, 111.

5 H.I. Marrou, Historia wychowania w starozytno$ci (Krakéw: Znak, 1966).

6 Tamze, 43.

7 Tamze, 39-47.



czy”, jak powiedzial Protagoras, to czy sofiéci sa najlepszymi mierniczymi®?
Sofisci chodzili od miasta do miasta w poszukiwaniu ucznidéw, dostownie
sprzedajgc swoje umiejetnosci - stali sie pierwszymi platnymi nauczycie-
lami. Ich podejscie bylo postrzegane z pogarda przez wielu, ktérzy uwazali,
ze edukacja obejmuje o wiele wiecej niz praktyczne zajecia; niemniej jed-
nak potozyli oni podwaliny pod bardziej rozwinietg edukacje hellenistyczna,
ktéra sktadata sie ze ztozonego kursu studiéw podejmowanych od siédmego
do dwudziestego roku zycia. Chociaz w Grecji nie bylo szkét dla niemowlat,
Platon uwazal, ze dzieci powinny chodzi¢ do szkoly w wieku sze$ciu lat. Ary-
stoteles uwazal, ze pie¢ lat to najrozsadniejszy wiek na rozpoczecie nauki,
a Chryzyp byl na tyle nowoczesny, by twierdzi¢, ze sa to trzy lata. Szkolnic-
two zaczynato nabiera¢ wielkiego znaczenia w umystach wptywowych mysli-
cieli’. Platon uwazal, ze dzieki nauce czlowiek staje sie ,,najbardziej boskim
i najbardziej cywilizowanym” ze wszystkich zwierzat; bez niej ,,jest najbar-
dziej dzikim z ziemskich stworzeA”'°. Mimo calej swojej powagi w przygo-
towywaniu kolejnego pokolenia przywédcédw politycznych, zatozona przez
niego akademia byla niezwykle nieformalna jak na wspélczesne standardy**.

Edukacja rzymska pierwotnie bardzo réznita sie od intelektualnej edu-
kacji hellenistycznej. Podczas gdy grecki chiopiec byt prowadzony do szkoty
przez niewolnika, pedagoga, rzymski chlopiec pozostawal w domu i byt wy-
chowywany przez matke i ksztalcony przez ojca, dopéki nie osiggnat wieku
wystarczajacego do stuzby wojskowej. W miare jak Rzym rozszerzal swoje im-
perium, wplywy greckie rosly i ostatecznie powstaly rzymskie szkoty majace
na celu szkolenie administratoréw i funkcjonariuszy pafistwowych. Mimo to
nigdy nie istniala zadna ogélna polityka scholastyczna, ktéra miata zostaé
opracowana dopiero péZniej, przez nowoczesne panstwo narodowe. Chrze-
$cijanistwo rozwinetlo sie posrdd cywilizacji grecko-rzymskiej, a jego prak-
tyka edukacyjna obejmowata zaréwno grecki intelektualizm, jak i rzymska
surowo$¢, wchtaniajac to, co jest by¢ moze najbardziej trwalym tematem za-
chodniej edukacji, idealny obraz czlowieka - czlowieka, ktéry poktonit sie
przed prawem i pos$wiecit sie dla ideatu!?.

8 Tamze, 51.
® Everett Reimer, School is Dead (Middlesex, England: Penguin, 1971), 57; H.I. Marrou, A
History of Education in Antiquity.
10 Edward J. Power, A Legacy of Learning: A History of Western Education (Albany, New York:
State University of New York Press, 1991), 32.
11 Tamze, 30; Platon, Pafistwo. Wersja online, dostep 18.06.2024: https://wolnelektury.pl/
katalog/lektura/platon-panstwo.html.
12 Marrou, Historia wychowania w starozytno$ci.
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jest idealizowany. Jak napisat Raoul Vaneigem: ,,Wiedza jest nierozerwalnie
zwigzana z jej wykorzystaniem”?. A wiedza akademicka - w tym sensie
wiedza, ktdra nie jest wykorzystywana przeciwko interesom wladzy - moze
stuzy¢ jedynie powiekszaniu i konsolidacji wladzy. ,, Tym, co sprawia, ze wia-
dza jest dobra”, powiedzial Foucault, ,,tym, co sprawia, ze jest akceptowana,
jest po prostu fakt, ze nie tylko cigzy na nas jako sila, ktéra méwi »nie,
ale ze przemierza i produkuje rzeczy, wywotuje przyjemnos$¢, ksztattuje
wiedze, tworzy dyskurs. Nalezy ja traktowaé jako produktywng sieé, ktéra
przebiega przez cale cialo spoteczne, znacznie bardziej niz jako negatywna
instancje, ktérej funkcja jest represja”?’. W erze fragmentarycznej wladzy,
gdy wszyscy mogg mie¢ udzial w jej zdolno$ci do kompensowania ubdstwa
naszego codziennego zycia, $wiat szkolnictwa wzmacnia wladze poprzez
zarzadzanie i alokacje wiedzy - by¢ moze najwiekszego narzedzia wladzy.
Kiedy Marks wspomniat o szkotach, powiedziat jedynie, ze ,,rzad i kosciét
powinny by¢ w réwnym stopniu wykluczone z jakiegokolwiek wptywu na
szkole”?®. Nieskazitelna szkota! Oderwana od kontekstu spotecznego, szkota
moze wygladacd raczej pozytywnie. Ale tak dtugo, jak istniejg rzady i koscioty,
bedg one miaty co$ wspdlnego ze szkolnictwem. Szkolnictwo ma dtugg histo-
rie pseudo-opozycji ze strony wolno$ciowcéw: Tolstoj, Ferrer i Freire nie kry-
tykowali szkét jako takich, ale wzywali do innych praktyk edukacyjnych?. W
Pedagogice ucisnionych Freire méwi nawet o pedagogice rewolucyjnego przy-
wddztwa, chylac czota przed autorytarystami takimi jak Che Guevara i Fidel
Castro®’. Rewolucyjne praktyki edukacyjne, jesli nie opieraja sie na ustalo-
nej ideologii, na ktéra nalezy nawréci¢ masy, nie moga mie¢ nic wspdlnego
ze szkolnictwem czy szkotami. Szkoly sa instytucjami, a wszystkie instytu-
cje majg pewien stopieni trwatosci, ktéry moze wykraczaé poza kontrole ich
inicjatoréw; nie sg stowarzyszeniami tworzonymi w okre$lonym, ograniczo-
nym celu i nie sg samoorganizujace sie. Instytucje utrwalajg sie, poniewaz
ludzie organizujg sobie nawzajem aktywno$¢ zyciowa za ich posrednictwem,
a nie zyja dla siebie. Aby praktyki edukacyjne mialy charakter wywrotowy,
nie moga mie¢ na celu dopasowania sie do dominujacego spoleczetistwa jako
salternatywa” dla tego, co juz jest oferowane. Muszg by¢ czescia spoteczno-

26 Knabb, 168.

27 Michel Foucault, Power/Knowledge: Selected Interviews & Other Writings 1972-1977 (Nowy
Jork: Pantheon, 1980), 119.

28 padover, 226.

29 Michael P. Smith, The Libertarians and Education.

30 Freire, Pedagogy of the Oppressed.
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nictwa $redniego: (1) funkcja dostosowawcza lub adaptacyjna; (2) funkcja
integracyjna; (3) funkcja réznicujaca; (4) funkcja propedeutyczna [szkole-
nie przysztych straznikéw systemu]; (5) funkcja selektywna; (6) funkcja
diagnostyczna i dyrektywna [niekoniecznie w tej kolejno$ci]”?2. Zasadniczo
wiec uczniowie muszg by¢ dostosowani tak, aby zachowywali sie, byli zinte-
growani z grupg spoleczng, testowani, sortowani, klasyfikowani, szkoleni
itp. Trudno byloby lepiej opisa¢ funkcje szkolnictwa. Inglis postrzega szkote
jako ,,instytucje spoteczng lub agencje utrzymywang przez spoteczenistwo
w celu pomocy w utrzymaniu wlasnej stabilnosci i kierowania wlasnym
postepem”?, W tym sensie jasne jest, ze to spoleczefistwo i obejmujaca je
sie¢ kontroli muszg zosta¢ zniszczone. Zastapienie istniejgcego spoteczen-
stwa innym, ktére bedzie pelnié te same funkcje na inne sposoby, nie jest
radykalne.

Pod wieloma wzgledami teoria alienacji Marksa wyja$nia sytuacje tak
studenta, jak i robotnika. Czy wiedza, ktéra student gromadzi, nie konfron-
tuje go z ,,0bca istota, [...] sita niezalezng od wytwércy?*? Uzywajac stéw
Marksa w odniesieniu do ucznia, mozna powiedzieé, ze uczeti czuje sie sobg
tylko poza pracg szkolng, a w pracy szkolnej czuje sie poza sobg?®. Samo
zycie staje sie §rodkiem do zycia; lub, jak uwazali sytuacjonisci, zycie zostato
zredukowane do zwyktego przetrwania. Szkola jest bez watpienia instytucja,
ktéra inicjuje uczniéw do zycia w wyobcowaniu. W szkole uczetr dowiaduje
sie, ze uczenie sie wymaga zwykle autorytarnego odpowiednika: nauczania.
Gdy mtodzi naucza sie zaleznosci, inne lekcje przychodza znacznie tatwiej.
Czyz wiedza nie jest traktowana jak towar i jako taka nie jest fetyszyzowana
przez konsumentéw/producentéw? Zaczyna nabieraé calej metafizycznej
mocy, jaka wspdlczesny cztowiek przywigzuje do faktéw. Cata wiedza staje
sie wymienna i oderwana od kontekstu spotecznego, a jednostki wiedzy
majg by¢ gromadzone - majac praktyczne zastosowanie tylko w wyspecja-
lizowanym $wiecie akademickim. Zdystansowany obiektywizm naukowca

22 Inglis, 375-376.

23 Tamze, 340.

24 Karol Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne z 1844 r. Wersja online. Dostep 20.06.2024:
https://www.marxists.org/polski/marks-engels/1844/rekopisy/

25 Tamze: ,,Robotnik czuje sie zatem sobg dopiero poza praca, a w procesie pracy nie czuje
sie soba. [...] Totez praca jego nie jest dobrowolna, lecz narzucona, jest pracq przymusowq. Nie
jest ona zaspokojeniem potrzeby pracy, lecz tylko srodkiem do zaspokojenia potrzeb poza nig.
Jej obco$é uwidacznia sie wyraznie w tym, ze gdy tylko nie ma przymusu fizycznego czy jakiego$
innego, czlowiek ucieka od niej jak od zarazy. Praca zewnetrzna, praca, w ktdrej czlowiek sie
alienuje, to sktadanie w ofierze siebie samego, umartwianie sie”.
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Pierwszymi szkolami chrze$cijaniskimi byly szkoly katechetyczne z
pierwszych wiekéw naszej ery, w ktérych nauczanie odbywato sie wyltacznie
ustnie. Byly to instytuty szkolnictwa wyzszego w tym sensie, ze byty skie-
rowane do starszych odbiorcéw. Zajmowaly sie gtéwnie nauczaniem pogan
w wierzeniach chrze$cijafiskich, aby mogli zostal ochrzczeni'®. Szkoly
klasztorne, pierwotnie stworzone dla przysztych mnichéw, pojawity sie w
IV wieku i staly sie pierwszymi prawdziwymi szkolami chrzescijafiskimi®®.
Szkoly katedralne, organizowane przez kazda katedre, powstaly pézniej, a
wzbogacenie ich programu pomoglo w rozwoju uniwersytetéw w okresie
$redniowiecza'®. Poczgwszy od XI wieku, ko$ciét byl bardzo zaintere-
sowany rozwojem skutecznego systemu edukacji. W tym samym czasie,
miedzy XI a XVI wiekiem, ustanowione zostaly cechy charakterystyczne
szkolnictwa wyzszego'®. Frederick Eby pisze: ,Pod koniec XV wieku w
Europie Zachodniej uznawano 79 uniwersytetéw. Prawie wszystkie miaty
blogostawiefistwo papieza, nawet je$li nie zawdzieczaly swojej inicjacji
papieskiemu dekretowi... Wiekszo$¢ studentéw byta §wiecka, a $wieckie
przedmioty, takie jak prawo, medycyna i nauki $ciste, zdominowaly ich
zainteresowanie [coraz bardziej]”'”. Wraz z rozwojem chrzedcijafistwa,
edukacja zaczeta mie¢ zasadniczo moralny cel. Dyscyplina stawala sie coraz
bardziej precyzyjna, poniewaz zycie i nauka stawaly sie coraz bardziej
uwarunkowane ustalonymi parametrami przestrzeni i czasu'®.

Szesnasto- i siedemnastowieczne gimnazja, ktére byly fizycznie od-
dzielone od kosciota, byly produktem renesansu i reformacji. Humanizm

13 power, 95-96; Mulhern, 258.

14 power, 106.

15 Frederick Eby, The Development of Modern Education: Second Edition (Englewood Cliffs, N.J.:
Prentice Hall, 1952), 20; Mulhern, 279.

16_History of Education”, The Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 34; ,Higher Education”, The
Encyclopedia Britannica (1988 ed.), 1. Warto réwniez zauwazy¢: ,Miedzy XI a XIV wiekiem, préba
zmniejszenia wplywu emocjonalnosci w religii przejeta kontrole nad polityka ko$cielna. Przed-
stawianie nauk Ko$ciota w formie naukowej stato sie gléwnym ko$cielnym celem szkoly, ten-
dencja zwang scholastyka. To przejscie od emocji do intelektu zaowocowato wielkg umiejetno-
$cig analizy, por6wnywania i kontrastowania, klasyfikowania i abstrahowania, a takze stynnym
stownym dzieleniem wlosa na czworo - na przyktad ile aniotéw moze tariczy¢ na gtéwce szpilki.
Scholastyka stala sie podstawg przyszlego szkolnictwa wyzszej klasy”. John Taylor Gatto, The
Underground History of American Education: An Intimate Investigation into the Prison of Modern Scho-
oling (Nowy Jork: The Oxford Village Press, 2003), 15. Ta ksiazka, cho¢ trudna do znalezienia,
jest prawdopodobnie najbardziej otwierajaca oczy ksigzka na ten temat.

17 Eby, 22-23.

18 Reimer, 58; Foucault, 145: ,,Przez wieki cate zakony religijne pelnity role nauczycieli dys-
cypliny: specjalistéw tempa, wielkich technikéw rytmu i regularnych zajec”.
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renesansu stymulowat wieksze zainteresowanie aktywnoscig intelektualng
i naukg klasyczng, podczas gdy reformacja wykraczata poza tradycjonalizm
i formalizm $redniowiecza. Pod wzgledem szkolnictwa oba ruchy wydawaty
sie dziata¢ w harmonii'®. Marcin Luter, ktéry byt zagorzalym zwolenni-
kiem szkolnictwa, wplynat na rozwdj nizszych szk6t w catej pdinocnej
Europie. Wraz z wynalezieniem przez Gutenberga ruchomej czcionki, dru-
kowano coraz wiecej Biblii, a powszechna edukacja, je$li nie byla ideatem
humanistycznym, szybko stawata sie ideatem chrzescijafiskim®. Szkoty
prowincjonalne i chrze$cijaniskie szkoty podstawowe w XVII wieku powstaty
gtéwnie w celu zwalczania ignorancji wobec Boga i bezczynno$ci wsréd
biednych. Komenski, pedagog urodzony w 1592 roku, wierzyl, ze dzieci nie
rodzg sie ludzmi, ale mogg sie nimi sta¢ dzieki odpowiedniemu szkoleniu
- edukacja stala sie wiec celem boskim. Chrzescijaniskie szkoty nie tylko
ksztalcity postuszne dzieci, ale takze staraly sie, aby rodzice pozostali wierni
i powielali dyscypline szkoty w domu?!.

Postep nauki w XVII i XVIII wieku trwale zmienil sposéb, w jaki postrze-
gano i wdrazano edukacje szkolng. W niedokoficzonej utopii Francisa Ba-
cona, Nowej Atlantydzie, mieszkaricy doskonalej wspdlnoty organizuja spo-
teczeristwo naukowe, ktérego celem jest ,,poznanie przyczyn i tajemnych
ruchdéw rzeczy; oraz poszerzenie granic ludzkiego imperium, aby osiggngé
wszystko, co mozliwe”?2, Ksigzka Bacona wplyneta na zatozenie Towarzy-
stwa Krélewskiego i akademii naukowych, podczas gdy niektére z jego krét-
kich esejéw, takich jak ,,0 matzenstwie i zZyciu samotnym” oraz ,,0 rodzi-
cach i dzieciach” sygnalizowaly malejace znaczenie rodziny i tradycyjnych
grup spolecznych?. Kartezjusz réwniez poczynit obserwacje, ktére bardzo
wyraznie reprezentowaly rosnace znaczenie nauki. Doszedl do wniosku, ze
jest ,,substancjg, ktdrej cala istota lub natura polega po prostu na mysleniu
i ktéra, aby istnieé, nie potrzebuje zadnego miejsca ani nie zalezy od zad-

19 Kenneth W. Richmond, The Free School (Londyn: Methuen & Co., 1973), 102; Eby, 40-41.

20 Reimer, 357. ,,Utrzymuje, ze wladze cywilne s3 zobowigzane do zmuszania ludzi do posy-
tania swoich dzieci do szkoly”. - Martin Luther, cytowany w Sheldon Richman, Separating School
& State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Virginia: The Future of Freedom Foundation,
1994), 40.

21 Eby, 181; Foucault, 210-211.

22 Francis Bacon, The Advancement of Learning and New Atlantis (Londyn: Oxford University
Press, 1960), 288.

23 Eby, 155; John Taylor Gatto, A Different Kind of Teacher: Solving the Crisis of American Scho-
oling, 151.
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wartosci jest deklarowanym celem pedagogiki, jesli stosowane sg nowocze-
sne techniki i metody organizacji, podejécie (ktére Skinner mégltby nazwaé
,mentalistycznym” lub nie do kornica skoncentrowanym na analizie nauko-
wej) ma podobne cele i skutki dla ucznia, jak podejscie czysto behawiory-
styczne.

W latach 50. ubieglego wieku Benjamin Bloom wraz z zespotem specja-
listéw ciezko pracowal nad stworzeniem ksiazki (w dwéch tomach) zatytu-
fowanej Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Go-
als, ktéra miata znaczacy wplyw na szkoty rzadowe w Ameryce. Zostala ona
zaprojektowana jako narzedzie pomagajace nauczycielom klasyfikowa¢ spo-
soby, w jakie uczniowie majg reagowac¢ na lekcje. Dzieki standaryzowanym
testom inteligencja stata sie nowym bozkiem, ktéremu teoria edukacji musi
sie ktaniaé. Idealny uczen to dobrze wychowany i obiektywnie inteligentny
automat'®. Drugi tom zajmuje sie ,,celami afektywnymi”, innymi stowy roz-
wojem charakteru, postawg, warto$ciami - rzeczami, ktére zdaniem Blooma
nie sg oceniane gléwnie ze wzgledu na ,,nieadekwatno$¢ technik oceny i fa-
two$¢, z jaka uczen moze wykorzystac swojg zdolno$¢ do wykrywania odpo-
wiedzi, ktére bedg nagradzane i odpowiedzi, ktére beda karane”. ,,W prze-
ciwieristwie do tego”, pisze Bloom, ,,zaklada sie, ze uczen, ktéry reaguje w
pozadany sposéb na pomiar poznawczy, rzeczywiscie posiada kompetencje,
ktére sg badane™®. Ze wzgledu na to niebezpieczefistwo, nauczyciele musza
podkre$laé nie tylko zewnetrzng zgodnos¢ socjalizacji, ale takze ,internali-
zacje” lub nabywanie przez ucznia wartosci zorganizowanych w kodeks mo-
ralny uzywany do regulowania wlasnego zycia®. Ksigzka klasyfikuje w hie-
rarchii rézne reakcje na nauczanie, ktére nauczyciel musi wywotaé u ucznia.
Szczytem tego procesu internalizacji jest ,,scharakteryzowanie ucznia przez
warto$¢ lub zespdt warto$ci”?!. Przyktadem moze by¢ uczeti, ktéry nauczyt
sie nie pyskowad: taki uczeti pozostaje cicho i méwi tylko wtedy, gdy nauczy-
ciel na to pozwala.

Mniej wyrafinowana lista celéw/funkcji szkolnictwa zostala przedsta-
wiona na poczatku XX wiekuprzez Alexandra Inglisa. W swojej ksigzce
Principles of Secondary Education wymienia on ,,sze$¢ waznych funkgji szkol-

18 Benjamin S. Bloom ed., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educatio-
nal Goals: Handbook I: Cognitive Domain (Nowy Jork: David McKay, 1956).

19 Benjamin S. Bloom et al., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational
Goals: Handbook II: Affective Domain (Nowy Jork: David McKay, 1964), 17.

20 Tamze, 29-30.

2 Tamze, 176-185.
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$lenie naukowe, robi to ,,dla samego [porzucenia]”, podczas gdy o$wiecony
specjalista ma oczywiscie wiele waznych powodéw dla swojej praktyki. Tok
myS$lenia i zamiary Skinnera stajg sie nieco jasniejsze w Reflections on Behavio-
rism and Society, gdzie ubolewa on nad ,,szkodliwym” wplywem ,,niewarunko-
wych wzmacniaczy” - lub rzeczy, ktére przychodza do nas za darmo. Takie
rzeczy nie pozwalaja ,.kontroli ludzi przez ludzi” w pelni zrealizowaé swo-
jego potencjatu. Tak wiec gospodarka daréw jest zta, a gospodarka kapita-
listyczna jest dobra, poniewaz pieniadze sg ,,prawdopodobnie najwiekszym
ze wszystkich warunkowych wzmacniaczy”. Poniewaz nasze §rodowisko spo-
teczne staje sie coraz bardziej zlozone, nalezy sprawowaé wiekszg kontrole
nad dorastajacg jednostka. ,,Zaprogramowane sekwencje warunkéw, w re-
kach zrecznych nauczycieli i doradcéw, mogg prowadzi¢ do zlozonych re-
pertuaréw wymaganych przez $rodowisko spoteczne” - pisze Skinner'.
Implikacje idei Skinnera dla wspétczesnej sali lekcyjnej sa glebokie. Wy-
jaéniajg one wiele zachowani nauczycieli i zapewniajg naukowe podstawy dla
ich przyszlych postepéw. Uwazal on bardziej efektywne praktyki nauczania
za niezwykle wazne, majac nadzieje, ze nauczanie moze ostatecznie sta sie
nauka!®. Rzeczywiscie, wiele teorii edukacyjnych w ciggu ostatnich 50 lat po-
dzielato behawiorystyczng koncepcje nauczania Skinnera, co stanowito po-
step w stosunku do starszej metody odzwierciedlania fabryki. To nie zasady
lub ich egzekwowanie jest najwazniejsze - to nawykowe przestrzeganie tych
zasad pomaga jednostce zinternalizowal pozadane wzorce zachowan. Na-
cisk przenosi sie z bardziej oczywistych form dyscypliny na stosowanie tech-
nik, ktére zachecajg do samodyscypliny, co zmniejsza potrzebe stosowania
tych bardziej jawnych form dyscypliny. Nawet na poczatku XIX wieku Fichte
postrzegal to jako ideal. Uczeni czystej moralnoéci (koncepcja podobna do
tego, co jezuici mogliby nazwa¢é byciem cztowiekiem dla innych), wyznawat
Fichte, ,,powstaje we wlasciwym czasie jako stata i niezmienna maszyna wy-
produkowana przez te sztuke [nauczania], rzeczywiscie nie moze i$¢ powstaé
niz tak, jak zostal uregulowany przez sztuke, i nie potrzebuje zadnej pomocy,
ale trwa sam zgodnie z wlasnym prawem”"’. Jest to zasadnicza cecha nowo-
czesnego szkolnictwa. Fichte nazywal idealng pedagogike sztuka, Skinner
nazwalby ja nauka, ale przestanie pozostaje to samo. Nawet jesli nauczanie

15 B. F. Skinner, Reflections on Behaviorism and Society (Englewood Cliffs, N.J.: Prentice-Hall,
1978), 12-13, 22.

16 Tamze, 129,132; B.F. Skinner, ,,How to Teach Animals,” Skinner for the Classroom: Selected
Papers (Champaign, Illinois: Research Press, 1982), 261.

17 Fichte, 31.
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nej materialnej rzeczy”?*. Nauka powoli zaczynata zastepowac religie, w tym
sensie, ze zajmowala to samo miejsce, co przedmiot wiary: dobro samo w so-
bie.

,»O$wiecenie«, ktére odkryto swobody, wynalazto réwniez dyscypliny”
- pisal Foucault. ,,W XVIII wieku »ranga« zaczyna okre$laé¢ gléwna forme
repartycji jednostek w porzadku szkolnym: szeregi - rangi - uczniéw w kla-
sach, w korytarzach, na podwérzu; ranga przyznawana kazdemu w zwigzku
z kazdym wykonywanym zadaniem czy pracg; ranga, w jakiej zmiesci sie on
pod koniec tygodnia, miesiaca, roku; uszeregowanie - ranga - klas wedlug
wieku, rok po roku; nastepstwo wykladanych przedmiotéw, problemy
rozwazane wedtug porzadku - rangi - wzrastajacej trudnosci”?. Jednostka
byla coraz bardziej uwiktana w psychogeografie uksztattowang zgodnie z
interesami wiladzy. Taki jest ksztalt nowego szkolnictwa wykuwanego w
epoce o$wiecenia, ktére wkrétce bedzie systematycznie stosowane przez
panstwo narodowe. Na przyklad George Washington i Thomas Jefferson
postrzegali edukacje jako spos6b na stworzenie bardziej ,,homogenicznego”
spoleczefistwa?®. Benjamin Rush, powtarzajgc mysl Arystotelesa, méwit o
ukrytej prawdzie szkolnictwa: ,,Niech nasz uczen zostanie nauczony, ze nie
nalezy do siebie, ale ze jest wlasnoscia publiczng™’.

W Stanach Zjednoczonych purytanie byli pierwszymi ludZmi, ktérzy zaj-
mowali sie szkolnictwem. Wedlug purytariskiego my$lenia, dziecko bylto ,,nie
tylko ignorantem, ale i grzesznikiem z natury”?®. Kaznodzieja, ktéry przy-
padkowo byl réwniez gléwnym nauczycielem w kolonii Massachusetts Bay,

24 René Descartes, Discourse on Method and Meditations on First Philosophy (Indianapolis, In-
diana: Hackett, 1998), 18-19.

%5 Foucault, 216, 142.

26 David B. Tyack, Turning Points in American Educational History (Waltham, Massachusetts:
Blaisdell Publishing Company, 1967), 85: George Washington o edukagji: ,,Im bardziej homoge-
niczni bedg nasi obywatele w tych szczegétach, tym wieksza bedzie nasza perspektywa trwatego
zjednoczenia...”. Thomas Jefferson: ,,Oni [najbardziej kochani i zaufani] to ci, ktérzy zostali wy-
ksztalceni wéréd nich [narodu amerykariskiego] i ktérych maniery, moralno$¢ i nawyki s do-
skonale jednolite z tymi w kraju”.

27 sheldon Richman, Separating School & State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Vir-
ginia: The Future of Freedom Foundation, 1994), 37. ,Wspdlne zadania wymagaja przeciez i
wspdlnego przygotowania. Zarazem nie trzeba sadzié, ze kto$ z obywateli do siebie samego na-
lezy, przeciwnie, wszyscy nalezg do pafistwa, bo kazdy z nich jest cze$cig pafistwa. Totez troska
o kazdg cze$¢ z osobna musi z natury rzeczy mie¢ na oku troske o cato$¢”. Arystoteles, Polityka,
tlum. L. Piotrowicz, [w:] Tegoz, Dzieta wszystkie, t. I, Warszawa 2003. Wersja online. Dostep:
19.06.2024: http://biblioteka.kijowski.pl/arystoteles/polityka.pdf

28 Tyack, 3.
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mial za zadanie wznie$¢ je do cywilizowanego statusu®®. Zgodnie z filozo-
fig Jana Kalwina, Massachusetts glosowalo za ,,obowigzkowym zakladaniem
szkét, nakazujac kazdemu miastu, czyli miasteczku liczacemu pieédziesiat
gospodarstw domowych, zatozenie szkoly podstawowej, a kazdemu miastu
liczacemu sto gospodarstw domowych réwniez szkoly $redniej”°. Wirginia
byla znacznie mniej zainteresowana powszechng edukacja. Zamozni ludzie
czesto zatrudniali korepetytoréw, by przygotowali ich chtopcéw do nauki w
college’u (zwykle William and Mary lub szkole europejskiej), ale biedni mieli
mniejsze mozliwosci edukacji. ,,Przechodzac z siedemnastowiecznego Mas-
sachusetts do osiemnastowiecznej Wirginii, wyczuwa sie wyrazng dekom-
presje klimatu religijnego; zamiast ,,grzechu i profanacji” wrogiem nauczy-
ciela z Wirginii stajg sie niezreczni i nieokrzesani™!,

Charakter amerykanskiej edukacji nie byt niczym nowym: ,,Zaréwno
[Noah] Webster, jak i [Benjamin] Rush wierzyli, Ze nauczyciel powinien
by¢ absolutnym monarchg™?. Klasa szybko stawala sie narzedziem for-
mowania nowoczesnych republikanédw. Cnoty Benjamina Franklina, takie
jak wstrzemiezliwo$é, cisza, porzadek, rezolutno$é, oszczedno$é, przed-
siebiorczo$é¢, szczero$é, sprawiedliwo$é, umiarkowanie, czysto$é, spokdj,
cnotliwo$é i pokora, byly by¢é moze cnotami burzuazyjnymi par excellence?®.
Warto$ci te stawaly sie coraz bardziej zakorzenione w spoteczeristwie wraz
z postepem przemystu, a pracowito$¢ stata sie dobrem absolutnym: ,,W
warsztatach fabrycznych, w szkole, w armii rozkwita cata mikropenalizacja
czasu (spdznienia, nieobecnoéci, przerwy w pracy), aktywnosci (nieuwaga,
niestaranno$¢, brak gorliwo$ci), zachowania (niegrzeczno$é, niepostuszeni-

2% Tamze, 2.

30 H, G. Good, A History of Western Education: Second Edition (Nowy Jork: Macmillan, 1960),
383.

31 Tyack, 28-34.

32 Tamze, 88.

33 Tamze, 66-67, 92. Noah Webster: ,,...dobrzy republikanie ... s3 formowani przez szcze-
g6lng maszynerie w ciele politycznym, ktéra bierze dziecko, gdy tylko moze méwié, kontroluje
jego naturalng niezalezno$¢ i pasje, czyni go podporzadkowanym wyzszemu wiekowi, prawom
paristwa, instytucjom miejskim i parafialnym”. Cytowane w Sheldon Richman, Separating School
& State: How to Liberate America’s Families (Fairfax, Virginia: The Future of Freedom Foundation,
1994), 47. Benjamin Rush: ,Rzad szkél... powinien by¢ arbitralny. Poprzez ten tryb edukacji
przygotowujemy nasza mlodziez do podporzadkowania sie prawom, a tym samym kwalifiku-
jemy ich do zostania dobrymi obywatelami republiki. Jestem usatysfakcjonowany, ze najbar-
dziej uzyteczni obywatele zostali uksztattowani z tych mtodych ludzi, ktérzy nie znali ani nie
czuli wlasnej woli, dopdki nie ukoriczyli dwudziestego roku zycia”. Cytowane w Samuel Bowles
i Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America (Nowy Jork: Basic Books, 1977), 36.
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studiowania swoich uczniéw, poniewaz jest bardzo pewne, ze ich nie znasz” -
pisal'®. Rousseau udzielil nastepujacej rady w odniesieniu do sposobu, w jaki
nauczyciele powinni kontrolowa¢ swoich uczniéw: ,,Pozwdl mu [uczniowi]
wierzy¢, ze zawsze ma kontrole, chociaz to ty [nauczyciel] zawsze kontro-
lujesz. Nie ma tak doskonatego podporzadkowania jak to, ktére zachowuje
pozory wolno$ci”!!. Stwierdzenie to opisuje znaczng cze$¢ filozofii wspélcze-
snego szkolnictwa. Zinstytucjonalizowany autorytet nauczyciela jest czyms$
oczywistym. Pytanie brzmi, w jaki sposéb nauczyciel moze najlepiej wyko-
rzystaé ten autorytet. Rousseau udzielit doskonalej odpowiedzi. My$lenie, ze
w jaki$ sposéb zacheca to do wolnosci i niezalezno$ci ucznia, jest rozsadne,
o ile ta wolno$¢ i niezalezno$¢ sa realizowane w granicach wyznaczonych
przez wladze. Jak z uznaniem stwierdzit B.F. Skinner, Rousseau ,,nie bat sie
sity wzmocnienia pozytywnego”'%. B.F. Skinner byl wptywowym psycholo-
giem behawiorystycznym polowy XX wieku. Jego nadrzednym zainteresowa-
niem byta kontrola i modyfikacja ludzkich zachowan - praktyka ktéra, jak
wierzyl, moze rozwigza¢ problemy $wiata - jesli tylko wszyscy bedg cenié
efektywnos$¢ ponad wolnosé.

Poza wolnoscig i godnoscig B.F. Skinnera jest dzielem o glebokiej nauko-
wej wnikliwo$ci - ale beznadziejna w poréwnaniu z Poza dobrem i ztem Nietz-
schego. Skinner uwaza, ze to, co ludzie nazywaja autonomis, jest iluzja, po-
niewaz zadne zachowanie nie jest bez przyczyny!®. Zaktada on, ze autonomia
odnosi sie do istnienia przyczyn zachowania, a nie do natury tych przyczyn.
Natura przyczyn ludzkiego zachowania zalezy od relacji spotecznych, w co
Skinner nie chce sie zaglebiaé. Zastosowanie jego nauki jest mozliwe tylko
wtedy, gdy zreifikowane role spoteczne oddzielaja kontroleréw od kontro-
lowanych - menedzeréw od zarzadzanych. A poniewaz zastosowanie nauki
Skinnera o ludzkim zachowaniu jest jego najwyzszym priorytetem, zinsty-
tucjonalizowana wtadza i jej zwigzek z postepem naukowym muszg pozo-
staé niezakwestionowane. Skinner postrzega wszelkie kwestionowanie celo-
wosci postepu naukowego jako przyjmowanie ,,upartej pozycji niewiedzy” i
docenianie ,,ignorancji dla niej samej”'*. Tak wiec kazdy, kto porzuca my-

10 Eby, 329-337.

11 Michael P. Smith, The Libertarians and Education (Londyn: George Allen & Unwin, 1983), s.
8.

12 B.F. Skinner, Poza wolnoscig i godnoscig w przektadzie Waldemara Szelenbergera (War-
szawa: Paristwowy Instytut Wydawniczy, 1978), 62.

13 Tamze, 19.

14 B F. skinner, Science and Human Behavior (New York: The Free Press, 1953), 5.
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Wspélczesne teorie szkolnictwa opierajg sie na spotecznym ideale po-
stepu. Jest to zasadniczo ideal konserwatywny w tym sensie, Ze zmiany tech-
nologiczne sg nieodwracalne, a reformy maja tendencje do nadbudowywa-
nia sie na sobie, utrzymujac struktury instytucjonalne i relacje spoteczne w
stanie nienaruszonym. Im wiecej rzeczy sie zmienia, tym bardziej pozostaja
one takie same. Szkoly stale sie rozwijaja (postep) i sa w stanie reformowaé
sie poprzez akrecje®. Techniczne podstawy nowoczesnego przemystu moga
by¢ rewolucyjne w marksistowskim sensie przyblizania nas do rewolucji w
ramach linearnego modelu postepu historycznego, ale czy jest to w ogéle
rewolucyjne? Sam Marks chwalit zasadniczo ,,niebezpieczny charakter” re-
wolucjonistéw takich jak ,,para, elektryczno$é i wirujacy mut (Automatyczna
przedzarka projektu S. Cromptona. Przyp. nieporzadek)”®. Przypisywanie ta-
kiego charakteru technologii jest oczywistym niedopatrzeniem, mniej lub
bardziej niezgodnym z jakgkolwiek rewolucyjna teorig opartg na potrzebie
insurekcyjnego zerwania z naszym technologicznym spoleczeristwem. Nie-
dopatrzenie Marksa wynika z tego, ze nie udato mu sie odpowiednio ziden-
tyfikowaé relacji miedzy aparatem produkcyjnym a wytwarzajacym go sys-
temem kapitalistycznym, oraz w petni rozpoznaé¢ udomawiajacej funkcji ka-
pitalu. Pisma Jacquesa Camatte’a i Fredy’ego Perlmana doskonale rozwijaja
te tematy. Pod wieloma wzgledami opér wobec rozprzestrzeniania sie sys-
temu fabrycznego przypomina opdr wobec obowigzku szkolnego. Kiedy zde-
cydowana utrata autonomii byta postrzegana jako nowe i grozne narzucenie,
radykalne akty oporu i sabotazu nie byly rzadko$cia. System przemystowy
(wraz z purytafiska moralno$cig) stuzyt udomowieniu wyzyskiwanych, po-
zwalajgc na tatwiejsze przechwycenie oporu poprzez kanaly instytucjonalne,
takie jak negocjacje zwigzkowe i reformizm polityczny. To, co uwazano za
cnoty fabryczne, jest praktycznie tym samym, co cnoty szkolne. Niezadowo-
leni, ktérzy zinternalizowali te cnoty, maja na celu majstrowanie przy apa-
racie represji, a nie jego niszczenie.

Mozna powiedzie(, ze wspbtczesne teorie szkolnictwa wziely swéj pocza-
tek od Rousseau. Rousseau uwazat cywilizacje za pewng forme btedu, ale nie
sprzeciwial sie jej. Jego zdaniem spoteczeristwo bylo Zrédlem wszelkiego zla.
Nie postrzegal jednak nauczyciela jako czesci tego ,,zta” i w konsekwencji
dawat nauczycielom bezcenne rady dotyczace tego, jak sprawowaé rzekomo
sprawiedliwa kontrole nad uczniami. ,,Zacznij wiec od doktadniejszego prze-

8 Tyack i Hansot, 11.
® Saul K. Padover ed. The Essential Marx: The Non-Economic Writings (Nowy Jork: Signet, 1979),
355.

30

stwo), dyskursu (gadatliwo$é, bezczelno$é), ciala (»niewtasciwa« postawa,
nieodpowiednie gesty, niechlujstwo), seksualnos$ci (nieskromno$¢, nieprzy-
zwoito$¢)... niech kazdy podmiot poczuje, ze wlaczono go w karalno-karzace
uniwersum™*,

Wynikajacy z przekonania, ze istniejgce szkoly nie byly wystarczajaco
systematyczne, aby osiggnaé swoj cel, i rozpoczynajacy sie w urbanizujg-
cych sie, uprzemystawiajacych sie regionach Wschodu, gdzie Ameryka zdo-
bywala gtéwnie urodzony za granicg proletariat, ruch szkét powszechnych
dazyl do powszechnej ,,bezptatnej” edukacji publicznej**. W miare jak sto-
sunek patistwa do Zycia gospodarczego stawal sie coraz bardziej nieinter-
wencjonistyczny, jego stosunek do edukacji zmieniat sie w przeciwnym kie-
runku. Zatozenie w 1837 r. Massachusetts Board of Education i powotanie
Horace’a Manna na jej pierwszego sekretarza oznaczato przejscie do nowo-
czesnej epoki edukacji w Ameryce®. Plomienny humanitaryzm zwolenni-
kéw popularnej edukacji dotyczyt gtéwnie integracji mas ludzi z nowa go-
spodarka przemystows i rozproszenia napie¢ spotecznych powstatych w wy-
niku rosnacych nieréwnosci. Michael B. Katz obala mit, jakoby klasa robotni-
cza walczyta o powszechng edukacje: ,,Komitety [szkolne] widziaty siebie w
konflikcie z masa rodzicéw, ktérych uwazaly za ignoranckich i obojetnych.
Komitety szkolne bezwstydnie prébowaly narzuci¢ reforme edukacyjna i in-
nowacje temu niechetnemu obywatelstwu. Przywédcy gmin nie odpowiadali
na zadania krzykliwej klasy robotniczej: narzucali zagdania; méwili wiekszo-
$ci: wasze dzieci bedg ksztalcone tak, jak my to uznamy za stosowne. Pro-
motorzy przedstawiali reforme edukacyjna, zwlaszcza szkole $rednia, jako
innowacje skierowang bezpo$rednio do urbanizujacych sie, uprzemystawia-
jacych sie spoteczno$ci. Szkota §rednia miata jednocze$nie sprzyjaé¢ mobilno-
$ci, promowac wzrost gospodarczy, przyczynia¢ sie do wspdlnego bogactwa
i ratowa¢ miasta przed rozpadem w niemoralny i zdegenerowany chaos”*’,

34 Foucault, 175.

3 Tyack, 120-121.

36 Michael B. Katz, The Irony of Early School Reform: Educational Innovation in Mid-Nineteenth
Century Massachusetts (Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press, 1968), 3-13. Mann
zostal zapytany, czy przyjatby to stanowisko przez Edmunda Dwighta, gtéwnego przemystowca
ze Springfield, po tym, jak Dwight przekonal gubernatora, ze stanowisko to jest zbyt wazne,
aby powierzy¢ je nauczycielowi. Mann byt politykiem i jako sekretarz Senatu Massachusetts
opowiadat sie za budowg kolei, przytutkéw dla obtgkanych i innymi reformami. Samuel Bowles
i Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America (Nowy Jork: Basic Books, 1977), 165.

37 Katz, 47.
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Horace Mann nazwal edukacje ,,wielkim wyréwnywaczem warunkéw
zycia ludzi - kotem zamachowym machiny spolecznej”®. Poniewaz szkol-
nictwo stawalo sie coraz bardziej demokratyczne, reformatorzy szkét
powszechnych starali sie przeméwié¢ do wszystkich: ,,Do pracodawcéw [Ho-
race Mann] przemawial, ze edukacja szkolna czyni pracownikéw bardziej
pracowitymi, postusznymi i zdolnymi do adaptacji, zwiekszajac tym samym
ich wydajno$¢; ludziom pracujgcym dawal nadzieje na wieksze zarobki™®.
0g6lna trajektorie tego szkolnictwa najlepiej jednak rozumieé nie w odnie-
sieniu do ideologii demokratycznej, ale w jego zwigzku z industrializmem
i rozwijanymi nowymi formami organizacji spotecznej. Szkolnictwo miato
nasymilowaé imigrantéw i uczy¢é wszystkie dzieci unikania moralnych
pokus wspoétczesnego zycia”. Ostatecznie szkoly zostaty oparte na ocenach,
polityka zostata scentralizowana, programy nauczania ustandaryzowane, a
architektura ujednolicona. Powstaly systemy edukacji publicznej, ktére
zyskaly catkowicie instytucjonalny charakter. Rozwdj ten utorowat droge
dla sterylnej biurokracji XX wieku. Szkoly staly sie¢ waznymi instytucjami
pomocniczymi dla fabryk, uczac dzieci porzadku i ulegto$ci. Wazny okres
przejSciowy (1800-1830) w rozwoju spoleczeristwa przemystowego w
Anglii i Ameryce charakteryzowal sie typem szkoly znanej jako szkota
Bella-Lancastera lub szkola monitorialna. Takie szkoly byly pierwotnie
inspirowane systemem szkolnictwa w Indiach, w ktérym system kastowy
zostat zachowany poprzez gromadzenie setek dzieci z dwdch najnizszych
kast (95% populacji) w duzych pokojach, gdzie byly uczone przez bramina
samowyrzeczenia i niewiele wiecej. Joseph Lancaster, po przeczytaniu
raportu o hinduskim systemie, pracowal nad zatozeniem podobnych szkét
w Anglii i Stanach Zjednoczonych. Szkoly te bardzo przypominaty fabryki,
ktadgc nacisk na ekonomie, rutyne i rywalizacje. Podczas gdy ta konkretna
forma szkoly nie przetrwala, etos, na ktérym opierat sie system Lancastera,
byl kontynuowany. Innymi stowy, fabryka nadal byla wzorem dla szkét.
Szkolnictwo stalo sie nierozerwalnie zwigzane z reprodukcja nowego
porzadku przemystowego i kapitalistycznych stosunkéw spotecznych.

38 Horace Mann. The Republic and the School: Horace Mann on the Education of Free Men (Rich-
mond, VA: William Byrd Press, 1957), 87.

39 David Tyack i Elisabeth Hansot, Managers of Virtue: Public School Leadership in America,
1820-1980 (Nowy Jork: Basic Books, 1982), 55.

40 Howard P. Chudacoff, The Evolution of American Urban Society (Englewood Cliffs, New Jer-
sey: Prentice-Hall, 1975), 41, 164.
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przystosowania jednostki (oczywiscie wyswiadczajac jej wielka przystuge)
do nowego zestawu warunkdéw spotecznych; spoteczeristwo musiato zostaé
uksztaltowane w innej formie, re-formowane. Spoteczefistwo jest gléwnym
aktorem, a jednostki jedynie reaguja. Dla tych, ktérzy nie zalapali tego
sprytnego sformulowania, ,spoleczefistwo” mozna rozumieé jako tych,
ktérzy maja moc podejmowania decyzji administracyjnych i legislacyjnych.
Jednostki dzialajg jako cze$¢ ,,spoteczenistwa” tylko w takim stopniu, w
jakim poddaja sie istniejacym warunkom spotecznym i ewentualnie prébuja
wplywaé na tych, ktérzy zajmuja pozycje wladzy. Jak ujal to John Dewey,
»dzieki edukacji spoleczefistwo moze formutowal swoje wlasne cele, moze
organizowa¢ wlasne $rodki i zasoby, a tym samym ksztaltowac sie w sposéb
zdecydowany i ekonomiczny w kierunku, w ktérym chce sie poruszaé”.

Na pierwszy rzut oka Dewey wydaje sie méwié, ze edukacja moze okre-
§li¢ kierunek, w ktérym zmierza spoteczetistwo, ale w rzeczywisto$ci twier-
dzi, ze spoteczetistwo ksztattuje sie poprzez edukacje, wiec edukacja tak na-
prawde niczego nie okresla. Innymi stowy, edukacja szkolna jest technika
stosowang przez spoteczefistwo. Nie mozna go winié za takg prawdoméw-
no$¢. Durkheim zgodzit sie, ze edukacja jest ,,jedynie obrazem i odbiciem
spoteczeristwa. Na$laduje i odtwarza je w skréconych formach. Nie tworzy
g0”°. Nauczyciele reaguja na zmiany w spoteczefistwie i upewniajg sie, ze
ich edukacja wytwarza niezbedne produkty. W wyktadzie na Harvardzie w
latach dwudziestych George S. Counts powiedzial, co nastepuje: ,,To nie jest
miejsce na ocene cywilizacji przemystowej... Edukacja musi pogodzi¢ sie z
cywilizacjg przemystowg i odkry¢ swoje zadania w nowej erze”. Edukatorzy
pracuja w ramach ograniczen instytucjonalnych, w ramach swoich rél spo-
tecznych jako autorytety i niewolnicy (podobnie jak greccy pedagodzy) wia-
dzy. Poniewaz wiekszo$¢ pedagogéw bezdyskusyjnie wierzy, ze szkoty petnia
pozytywna funkcje w spoteczefistwie, wszystkie ich teorie dotyczgce szkol-
nictwa i pomysly na reformy prawdopodobnie wzmacniaja podstawowe za-
tozenie, ze szkoly sg dobra rzecza’.

4 John Dewey, ,,The Democratic Conception in Education”, w The Evolution of Education red.
David Swanger (Orlando, FL: Harcourt Brace, 1995), 232.

5 Cytowane w Geoffrey Walford i W.S.F Pickering eds. Durkheim and Modern Education (New
York: Routledge, 1998), 4.

® George S. Counts, Secondary Education and Industrialism (Norwood, Massachusetts: Ha-
rvard University Press, 1929), 11-12.

7 Jill Haunold, ,,It’s About Time: Schooling as Oppression,” Anarchy: A Journal of Desire Armed
(#57, wiosna-lato 2004): 45.
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Rozdzial 3. Teorie szkolnictwa

»Dlaczego nie wychlosta¢ nauczyciela, gdy uczeni Zle sie zacho-
wuje?” - Diogenes z Synopy

Edukacja jest postrzegana jako co§ dobrego. Ci, ktérzy nie sg wyksztal-
ceni, sg postrzegani jako pozbawieni czego$ niezbednego do bycia w petni
funkcjonujacym, w petni ludzkim. Od Platona, przez Komeniskiego, po Kanta,
cztowieczenistwo jest czyms, co narzuca sie mtodym. Nawet Paolo Freire, ulu-
bieniec lewicowcéw, wierzy w ,,pedagogike humanizujaca”, przypuszczalnie
taka, ktéra sprawia, ze ludzie stajg sie w petni ludZmi'. Postepowcy twierdza,
ze musimy wydawaé mniej pieniedzy na wojsko, a wiecej na szkoty. Ich cal-
kowita identyfikacja (,,my”) z paristwem narodowym jest absolutnie zatosna.
,Humanitaryzm” nasycit lewice i prawice: wszyscy ciezko pracuja, uciskajac
samych siebie, a wszystko to dla lepszej ludzkosci, lepszej przysziosci. Po-
dobnie jak George Bush, postepowcy nie chcg pozostawié w tyle ani jednego
dziecka?.

W jezyku hebrajskim istnieje jedno stowo oznaczajgce zaréwno ,,edu-
kacje”, jak i ,karcenie™. Potezni ludzie starozytnego $wiata mieli jasno$¢
co do tego, z czym wiaze sie edukacja. Dzi§ najwazniejsze jest ukrycie
roli szkolnictwa w spoleczenistwie. Podporzadkowanie sie wiladzy jest
zawsze celem szkolnictwa. Wladza sprawowana przez autorytety - wladza
nagradzania i karania, przyzwyczajania jednostki do pozadanych wzorcéw
mySlenia i dzialania - dziata na rzecz integracji jednostki z hierarchicznym
porzadkiem spolecznym. Dziewietnastowieczni reformatorzy wiezien-
nictwa i postepowi reformatorzy szkolnictwa pracowali nad tym, aby ta
integrujaca funkcja byta bardziej wydajna i bardziej kompleksowa w swoich
skutkach. Obie grupy byty humanitarystami, poniewaz dazyly do lepszego

1 Paolo Freire, Pedagogy of the Oppressed (Nowy Jork: Continuum International Publishing
Group, 2003), 68.

2 John Taylor Gatto, ,,Against School”, Harper’s (wrzesiefi 2003): 34. Zawiera cytat George’a
Busha, do ktérego nawiazuje.

3 Marrou, 159.
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Biorac pod uwage znaczenie nowego systemu szkolnictwa, nic dziwnego, ze
wkrétce stalo sie ono obowigzkowe?!,

Amerykanski system szkolnictwa obowiazkowego zostal zainspirowany
pierwszym skutecznym systemem szkolnictwa obowigzkowego, ktéry zostat
opracowany w Prusach i funkcjonowat do 1819 roku. ,,W 1806 r., w bitwie
pod Jeng, Napoleon zmiazdzyt sily zbrojne Prus, a w traktacie z Tylzy, na
mocy ktérego zawarto pokdj w 1807 r., wymdgt na pokonanym narodzie su-
rowe i upokarzajgce warunki”?. Przez nardd przetoczyta sie fala pruskiego
nacjonalizmu. Stworzenie masowego obowiazkowego systemu edukacji ma-
jacego na celu stworzenie patriotycznych mas gotowych do oddania zycia za
swoéj kraj, byto postrzegane przez przyw6dcéw jako sposéb na zapewnienie
narodowej wielkosci. Johann Gottlieb Fichte, najbardziej wptywowy zwolen-
nik takiego systemu, chciat, aby uczniowie rozwijali zamilowanie do ,,regu-
larnej i postepowej aktywnosci umystowe;j”, ktéra kierowataby ich w strone
zycia w stuzbie spoteczeristwu. Byt zaabsorbowany znaczeniem ,,obrazu mo-
ralnego porzadku zycia” i ,,dobra [w przeciwiefistwie do mojego dobra], po
prostu jako takiego i dla niego samego”**. 0d szwajcarskiego pedagoga Johna
Henry’ego Pestalozziego (,,0jca nowoczesnej szkoly podstawowe;j”) Prusacy
dowiedzieli sie o wielkim potencjale nowoczesnych szkét powszechnych**.

41 John Taylor Gatto, The Underground History of American Education: An Intimate Investigation
into the Prison of Modern Schooling (Nowy Jork: The Oxford Village Press, 2003), 17-21; Carl F. Ka-
estle, ,Introduction.” Karl F. Kaestle ed. Joseph Lancaster and the Monitorial School Movement: A
Documentary History (Nowy Jork: Teachers College Press, 1973), 3-48; John Zerzan, Elements of
Refusal (Columbia, MO: C.A.L. Press, 1999), 128. Ksigzka ta bada poczatki nowoczesnego udomo-
wienia i przedstawia imponujgcy opis praktycznych skutkéw rewolucji przemystowej.

42 Edward H. Reisner, The Evolution of the Common School (Nowy Jork: Macmillan, 1930), 215.

43 Johann Gottlieb Fichte, Addresses to the German Nation (Nowy Jork: Harper & Row, 1968),
19-29.

44 Reisner, 179-200. Ze stron 199-200: ,,Krétko wspominajac o gtéwnych zmianach, ktére
nalezy przypisaé przykazaniom i przyktadowi Pestalozziego, mozemy powiedzieé, ze zwrécit
on uwage swojej epoki na spoleczne znaczenie szkét powszechnych; ze zrobit wiele, aby urato-
wad nauczanie w szkotach powszechnych od nijakiego personelu nauczycielskiego i oddaé je w
rece mezczyzn i kobiet znacznie lepiej przygotowanych do wykonywania zawodu nauczyciela
jako zaszczytnego i wykwalifikowanego powotania; dat wielki impuls do klasyfikacji uczniéw
wedlug ich zdolno$ci i osiggnieé; znacznie rozszerzyt programy nauczania szkét powszechnych
poza waskie ¢wiczenia w czytaniu, ktére byly przed jego czasami; ze wprowadzil metody na-
uczania, ktdre znacznie utatwily opanowanie zwyktych umiejetnosci szkolnych i zdobywanie
informacji; ze znacznie poprawit jako$¢ do$wiadczenia szkolnego, wprowadzajgc do szkoly wie-
cej konkretéw, wiecej myslenia i wiecej dzialania; ze dokonat rewolucji w koncepcji dyscypliny
szkolnej, zastepujac zasadg milo$ci zasade strachu i traktujac dzieci jako wspétpracujace jed-
nostki w przedsiebiorstwie spotecznym, a nie jako potencjalnych buntownikéw w krélestwie
represji”.
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Powstale w tym czasie pruskie szkoty zostaly podzielone na trzy kategorie:
Akadamiensschulen dla przyszlych decydentéw (1% uczniéw), Realsschulen
dla przysztych profesjonalistéw (5 do 7,5% uczniéw) i ktadgce nacisk na po-
stuszeristwo Volksschulen dla wszystkich innych. Horace Mann odwiedzit
Prusy w latach czterdziestych XIX wieku i pochwalit pruski system szkolnic-
twa w swoim siédmym raporcie rocznym. Ciekawostka, o ktérej Mann nie
wspomina, jest to, ze ,,przybyt do Prus, gdy szkoly byly zamkniete z powodu
wakacji. Zwiedzal puste sale lekcyjne, rozmawiat z wtadzami, przeprowadzat
wywiady z urlopowanymi nauczycielami i czytat stosy zakurzonych oficjal-
nych raportéw”**. Niemniej jednak, entuzjastyczny raport Manna doktadnie
odzwierciedla jego opinie na temat pruskiego systemu. Szczegdlne wrazenie
wywarta na nim pruska klasyfikacja uczniéw przez caly okres ich nauki oraz
egzekwowanie przepiséw dotyczacych obowigzku szkolnego: ,,Po osiaggnie-
ciu przez dziecko ustawowego wieku uczeszczania do szkoly - niezaleznie
od tego, czy jest dzieckiem szlachcica, czy chtopa - jedynymi dwoma absolut-
nymi powodami zwolnienia z obowigzku uczeszczania do szkoly sg choroba
i $mier¢. Jezyk niemiecki ma stowo, dla ktérego nie mamy odpowiednika ani
w jezyku, ani w idei. Stowo to jest uzywane w odniesieniu do dzieci i oznacza
nalezne szkole; to znaczy, gdy nadejdzie ustawowy wiek péjscia do szkoly,
prawo szkoty do uczeszczania dziecka do szkoly zaczyna obowigzywad, tak
jak u nas prawo wierzyciela do zaptaty weksla lub obligacji zaczyna obowia-
zywaé w dniu jego zapadalno$ci™®.

Powoli, ale niepowstrzymanie, pafistwo byto w stanie narzuci¢ obywate-
lom obowigzkowa obecnoé¢ w szkotach. W drugiej potowie XIX wiekuStany
Zjednoczone, Francja i Anglia ustanowily systemy edukacji publicznej z obo-
wigzkowg frekwencja?’. John Taylor Gatto tak opisuje wprowadzenie obo-
wigzku szkolnego w Ameryce: ,Nasza forma obowiazku szkolnego to wyna-
lazek stanu Massachusetts z okoto 1850 roku. Oparlo sie jej - czasem z bro-
nig w reku - okoto osiemdziesigt procent populacji Massachusetts, a ostatnia
placéwka w Barnstable na Cape Cod nie oddata swoich dzieci az do lat osiem-
dziesiatych XIX wieku, kiedy obszar ten zostat zajety przez milicje, a dzieci

45 Gatto, The Underground History, 137-144.

46 Horace Mann, Life and Works of Horace Mann: Vol. Il (Boston: Life and Shepard Publishers,
1891), 302-303, 365-366.

47 Reisner, 235-236.
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snym kontekscie szkolnictwo staje sie technika propagandy, ktéra dziata
poprzez wykorzystanie wiedzy, a nie w stuzbie jakiegokolwiek klasycznego
ideatu. Kiedy Jacques Ellul pisal o nowoczesnej propagandzie w Propagandes,
podkreslat, ze jest to przede wszystkim zestaw metod spoleczefistwa techno-
logicznego opartego na mediach masowych, ktére zwracaja sie do jednostek
tylko jako cze$ci masy, ktéra podziela wspdlne uczucia i mity. Ellul zwrdcit
uwage, ze nie kazda propaganda jest wyraznie polityczna. Szkolnictwo jest
rodzajem propagandy socjologicznej, majacej na celu integracje jednostki
z grupa spoleczna®*. Gdy uczniowie przechodza btednie od klasy do klasy,
od boksu do boksu, szkolnictwo jako technika kontroli spotecznej samo sie
utrwala. A gdy lewicowcy trabig o lepszej edukacji dla ludzi, dla mas ludzi,
nie zdaja sobie sprawy z tego, jak wazng role odgrywaja w reprodukcji
istniejacych formacji spotecznych i ekonomicznych.

84 Jacques Ellul, Propagandes (Paris: Economica, 2008). Od strony 13: ,,Nie mozna tolero-
wad kontrastu miedzy nauczaniem a propaganda, miedzy krytycznym duchem uksztaltowanym
przez szkolnictwo wyzsze a wykluczeniem niezaleznej mysli. Trzeba wykorzystaé edukacje mto-
dych, aby uwarunkowa¢ ich na to, co nadejdzie péznie;j”.
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w 1917 roku, gdzie wybuchly przeciwko niemu zamieszki: szkoty zostaty ob-
rzucone kamieniami, opony policyjne pociete, a 300 uczniéw (gtéwnie Zy-
déw) zostalo aresztowanych. Niemniej jednak do 1929 r. plan z Gary lub jego
warianty dzialaly w 1068 szkotach w 202 miastach. Po 1930 r. ta konkretna
forma szkolnictwa podupadta, ale innowacje Wirta odcisnely trwale pietno
na szkolnictwie w ogdle’®,

Wraz z rosngca specjalizacja amerykaniskiego zycia nastapit wzrost
specjalistycznego szkolenia w edukacji. Jak zauwazyl John Taylor Gatto:
»Przed XX wiekiem nie byto pasozytniczej armii asystentéw dyrektora,
koordynatoréw i réznych biurokratycznych specjalistéw””®. Rosngca
ztozonos¢ hierarchii administracyjnej i rozprzestrzenianie sie standaryzo-
wanych testéw pomogly zapewnié¢ zgodno$¢ nauczycieli. Pod wptywem prac
Edwarda Lee Thorndike’a standaryzowane testy szybko rozprzestrzenily
sie po I wojnie $wiatowej, a Carnegie Corporation przeznaczyta na ten cel
ponad 3 miliony dolaré6w®. Powszechna edukacja podstawowa na catlym
$wiecie stala sie celem praktycznie wszystkich rzadéw w erze po II wojnie
$wiatowej. Rowniez w tej erze szkolnictwo wyzsze do$wiadczyto ogromnego
wzrostu w krajach uprzemystowionych. Coraz wiecej pieniedzy przeznacza
sie na szkolenia podyplomowe, badania naukowe i inzynieryjne oraz rozwdj
eksperymentéw?!. Szkolnictwo w Ameryce przypomina obecnie precyzyjnie
dostrojong maszyne do modyfikacji zachowan, kierujaca ludzi do réznych
bezsensownych zawodéw na reszte ich zycia®?. Szkolnictwo produkuje
masy ludzi, a nie autonomiczne jednostki. Poszczegdlne czesci szkolnej
machiny nie majg juz wiekszego znaczenia. Technologia w oczywisty sposéb
postuzyta do ustanowienia nowych form kontroli spotecznej, jak zauwazyt
Marcuse w Czlowieku jednowymiarowym®3. Nasza §wiadomo$¢ jest otoczona
ze wszystkich stron przez $rodki masowego przekazu, a w tym nowocze-

78 Tamze, 128-146; Gatto, The Underground History, 187-189.

79 Gatto, Podziemna historia, 193.

80 Gerald L. Gutek, A History of the Western Educational Experience (New York: Random House,
1972), 378; Bowles i Gintis, 195-197.

81 Eric Hobsbawm, The Age of Extremes: A History of the World, 1914-1991 (New York: Vintage,
1995), 295-296, 522-525.

82 Jedng z charakterystycznych cech nowoczesnego szkolnictwa jest wykorzystanie or-
ganizacji klasy i szkoly do $wiadomego ksztaltowania zachowan spotecznych uczniéw”. Joel
Spring, The Cultural Transformation of a Native American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah,
New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996), 200.

83 Herbert Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
1991).
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maszerowaly do szkoly pod strazg”*®. Do 1900 roku w wiekszo$ci stanéw ist-
nialy szkoty paristwowe i obowigzek szkolny*.

Obszarem badan, ktéry bardzo wyraznie pokazuje role szkolnictwa
w spoleczenistwie, jest konflikt miedzy spoleczeristwem, ktére ma szkoty
(Stany Zjednoczone), a spoleczefistwami, ktére ich nie maja (Rdzenni
amerykanie). W ciggu 300 lat od zalozenia jezuickiej szkoly misyjnej w
Hawanie na Florydzie w 1568 roku, katolickie i protestanckie grupy religijne
zdominowaly préby edukacji rdzennej mtodziezy. W XIX wieku szkolnictwo
zaczeto postrzegaé jako sposéb na asymilacje mtodych rdzennych ameryka-
néw z dominujgcym (biatym) spoteczefistwem. Cywilizacja, chrzescijaristwo
i rolnictwo miaty by¢ warto$ciami narzucanymi niecywilizowanym. ,,W 1819
roku Kongres ustanowit fundusz cywilizacyjny, ktéry dziatat do 1873 roku
[kiedy to Biuro do Spraw Indian przejeto kontrole nad rdzenng edukacja],
aby zapewni¢ wsparcie finansowe grupom religijnym i innym zaintereso-
wanym osobom, ktére chcialy zy¢ wérédd rdzennych ludzi i ich nauczaé”*°.
Komitet Izby Reprezentantéw, ktéry zalecil utworzenie funduszu, ujawnit
filozofie stojaca za programem: ,,Wtéz w rece ich dzieci elementarz i mo-
tyke, a z czasem naturalnie chwycg za plug ... i beda dorasta¢ w nawykach
moralnoéci i pracowito$ci ...”".

W wielu traktatach z rdzennymi ludami od 1778 do 1871 roku (kiedy Kon-
gres przestal uznawaé plemiona za niezalezne sily), rzad wprowadzit prze-
pisy dotyczace edukacji, ale dopiero po ustanowieniu systemu rezerwatéw
(po kalifornijskiej goraczce zlota w 1849 roku i budowie zachodnich linii
kolejowych) i przejeciu kontroli przez Biuro Spraw Indian, edukacja oséb

48 John Taylor Gatto, Dumbing Us Down (Gabriola Island, British Columbia: New Society Pu-
blishers, 2002), 22. H.G. Good pisze: ,,Zgodnie z prawem stanu Massachusetts z 1852 roku, wszyst-
kie dzieci w wieku od o$miu do czternastu lat musialy uczeszczaé do szkoly przez dwanascie
tygodni w roku, a przez sze$¢ z dwunastu tygodni obecno$¢ musiata nastepowad po sobie”. H. G.
Good, A History of Western Education: Second Edition (Nowy Jork: Macmillan, 1960), 450.

49 Richman, 44.

50 Jon Reyhaer i Jeanne Eder, ,,A History of Indian Education”. Jon Reyhaer ed. Teaching
American Indian Students (Oklahoma: University of Oklahoma, 1992), 33-44.

51 William T. Hagan, American Indians: Revised Edition (Chicago: The University of Chicago
Press, 1979), 87-88. Joel Spring pisze: ,,We wczesnych dniach szkét misyjnych nauczanie warto-
$ci pracy stato sie gtéwnym Zrédtem konfliktu miedzy nauczycielami a rodzicami”. Joel Spring,
The Cultural Transformation of a Native American Family and Its Tribe 1763-1995 (Mahwah, New Jer-
sey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996), 69. Wraz z nauczaniem ,,dobrej etyki pracy” nastapity
glebokie przemiany spoteczne. Na przyklad ,,wérdéd Czoktawdw, ktérzy tradycyjnie nie mieli
klas spotecznych, szkolnictwo stato sie¢ waznym $rodkiem tworzenia i rozrézniania klas spo-
fecznych”. Spring, 201.
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rdzennych stala sie bardziej systematycznym wysitkiem na rzecz akultura-
cji*2. Znaczgcg postacig w rdzennej edukacji byt Richard Henry Pratt, ktéry
stuzac w armii, pomdgt doprowadzi¢ do upadku plemion Potudniowych Réw-
nin. Fakt, ze istniata niewielka sprzeczno$¢ miedzy zabijaniem rdzennych a
ich edukacjg, wiele méwi o sposobie, w jaki wielu nauczycieli postrzegato
tubylcéw. Pratt uwazal, ze aby ocali¢ cztowieka, konieczne jest zabicie India-
nina. Wierzyl, ze Indianie, jesli zostang odpowiednio poinstruowani, mogg
zosta¢ w pelni wlaczeni do amerykariskiego spoleczeristwa. Po klesce ple-
mion Potudniowych Réwnin, Pratt podjat sie zadania bycia wiezniarzem dla
72 najbardziej opornych Kiowdéw, Komanczéw i Szejenéw w nowym wiezie-
niu w Fort Marion na Florydzie. W ciggu trzech lat zdotat przekona¢ siebie
i innych, ze rdzennych amerykanéw mozna przeksztalci¢ w prawowitych
obywateli. Nastepnie zatozyt Carlisle Indian School w Carlisle w Pensylwanii.
,Otwarcie Carlisle Indian School w 1879 roku nastapito w czasie, gdy decy-
denci polityczni desperacko poszukiwali sposobu na wchtoniecie Indian do
szerszego spoleczeristwa... W latach 1879-1900 Biuro do Spraw Indian utwo-
rzyto dwadzie$cia cztery szkoly poza rezerwatami, z grubsza wzorowane
na prototypie z Carlisle. Do 1900 roku system szkét indiariskich przybrat
ksztalt hierarchii instytucjonalnej. Gdy system funkcjonowat zgodnie z pla-
nem, uczniowie przechodzili od szkét dziennych w rezerwatach do szkét z
internatem w rezerwatach, by w koticu przenie$¢ sie do szkét poza rezerwa-
tami typu Carlisle. Do 1900 roku trzy czwarte wszystkich indianskich dzieci
uczeszczalo do szkét z internatem, z czego okolo jedna trzecia do szkét poza
rezerwatem”3. Dzieci ,,byly odbierane pograzonym w zatobie rodzicom i
przetrzymywane przez lata, karane za méwienie we wtasnym jezyku i pod-
dawane praniu mézgu ze wszystkich §ladéw indiaiskosci™*.

52 Reyhaer i Eder, 33-37.

53 David Wallace Adams, ,,Foreword to the Paperback Edition”. Richard Henry Pratt, Battle-
field & Classroom: An Autobiography by Richard Henry Pratt (Oklahoma: University of Oklahoma
Press, 2003), xi-xv [z ktérego zaczerpnieto cytat]; Robert M. Utley, ,Introduction”. Richard
Henry Pratt, Battlefield & Classroom: An Autobiography by Richard Henry Pratt (Oklahoma: Univer-
sity of Oklahoma Press, 2003), xix-xx. ,,Do 1899 roku wydawano ponad 2 500 000 dolaréw rocznie
na 148 szkét z internatem i 225 szkét dziennych, do ktérych uczeszczato prawie 20 000 dzieci”.
Hagan, 134.

54 Angie Debo, A History of the Indians of the United States (Oklahoma: University of Oklahoma
Press, 1970), 287-288. W The Cultural Transformation of a Native American Family and Its Tribe 1763-
1995 (Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996), Joel Spring pisze: ,,Konkretne
wartoéci, ktére reformatorzy szkét powszechnych tego okresu chcieli zaszczepié [protestan-
tyzm, republikanizm i kapitalizm], pasowaly do tych, ktére zalecano do cywilizowania rdzen-
nych Amerykanéw”. Poniewaz dzieci rdzennych Amerykanéw byly uwazane przez misjonarzy
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pracodawcéw czy pracownikéw’?. Naukowe zarzadzanie oznaczalo §mieré
tego, co pozostato z godnosci lub autonomii pracy - warunek wstepny dla
dzisiejszej szybko rozwijajacej sie kultury konsumpcyjnej”.

W $wiecie korporacyjnym, a zwlaszcza w korporacyjnych mediach, pa-
nowatl duzy entuzjazm dla naukowego zarzadzania: w popularnych czasopi-
smach pojawialy sie artykuty prébujagce zastosowaé zasady Taylora w woj-
sku, zawodzie prawnika, domu, rodzinie, gospodarstwie domowym, ko$ciele
i oczywiscie w edukacji’®. Idee Taylora ,,zostaly przyjete, zinterpretowane
i zastosowane gtéwnie przez administratoréw; i chociaz najwiekszy wptyw
wywarly na administracje, administratoréw i profesjonalne programy szko-
leniowe administracji, wplyw ten rozciggnat sie na calg amerykanskg edu-
kacje, od szkét podstawowych po uniwersytety”’°. Streszczenie przemdwie-
nia (dotyczacego zastosowania naukowego zarzgdzania w szkotach) wygto-
szonego przed Stowarzyszeniem Nauczycieli Szkét Srednich w Nowym Jorku
zostato opublikowane w Biuletynie:

Cel lub przedmiot ,,zarzadzania naukowego”.

1. Zwiekszenie wydajnosci pracownika, tj. ucznia.

2. Zwiekszenie jakos$ci produktu, tj. ucznia.

3. W ten sposdb zwiekszy¢ ilo§¢ produkcji i warto$¢ dla kapitalisty...””

Kolejnym krokiem naprzéd byt plan z Gary, zapoczatkowany w Gary w
stanie Indiana w 1908 roku przez Williama A. Wirta, éwczesnego kuratora
o$wiaty. Plan z Gary polegal na podziale przedmiotéw szkolnych i ,,plutono-
waniu” dzieci w grupy, ktére korzystaltyby z auli, sal gimnastycznych, skle-
péw, laboratoriéw i placéw zabaw w tym samym czasie, gdy inne grupy ko-
rzystaly z sal lekcyjnych, tak aby wszystkie obiekty byly wykorzystywane;
a na dzwiek dzwonka dzieci zmienialy klasy. Plan z Gary pozwolil admini-
stratorom pokaza¢, jak bardzo sg wydajni. Po zatwierdzeniu go przez Fede-
ralne Biuro Edukacji w 1914 roku, zostat on zablokowany w Nowym Jorku

73 Tamze. ,,Zaden skuteczny nauczyciel nie pomy$lalby o tym, by da¢ klasie uczniéw nie-
okreslong lekcje do nauczenia sie. Kazdego dnia nauczyciel stawia przed kazdym uczniem okre-
$lone, jasne zadanie, stwierdzajgc, ze musi nauczy¢ sie tylko tyle z danego przedmiotu; i tylko
w ten sposdéb uczniowie mogg robi¢ wlasciwe, systematyczne postepy. Przecietny chlopiec po-
stepowalby bardzo wolno, gdyby zamiast zadania kazano mu zrobi¢ tyle, ile moze”. (p.120)

74 John Zerzan, Elements of Refusal (Columbia, MO: C.A.L. Press, 1999), 170: ,,Era konsumenta
rozpoczela sie od systematycznego niszczenia duzej czesci ostatniej autonomii producenta”.

75 Callahan, 23.

76 Tamze, 41.

77 Tamze, 58: Niektére sugerowane urzadzenia oszczedzajace prace to drukowane kon-
spekty, plany miejsc, karty recytacji i arkusze obecno$ci.
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czeto sie okoto 1900 roku, a do 1930 roku administratorzy postrzegali siebie
jako menedzeréw biznesowych lub ,,oficeréw wykonawczych szkét”. Nacisk
potozono na ksiegowo$¢, finanse, public relations i prowadzenie szkét jak
przedsiebiorstw. Na dorocznym spotkaniu National Education Association
w 1905 r. George H. Martin (sekretarz Stanowej Rady Edukacji w Massachu-
setts) potepit fakt, ze ,,procesy edukacyjne wydaja sie nienaukowe, prymi-
tywne i marnotrawne” w poréwnaniu z nowoczesnymi praktykami bizneso-
wymi. W 1907 r. William C. Bagley opublikowat Classroom Management, w kté-
rym zajal sie najbardziej efektywnym dziataniem ,,zaktadu szkolnego”. Rady
szkolne byly coraz bardziej zdominowane przez biznesmenéw i domagano
sie bardziej utylitarnej, skoncentrowanej na karierze edukacji’.

,Nie mogliby§my wymagaé wiecej od patriotycznego motywu, niz Na-
ukowe Zarzgdzanie daje od egoistycznego”, powiedzial Theodore Roosevelt,
oczywiscie pelen entuzjazmu’. Frederick Winslow Taylor (ktéry opracowat
naukowe zarzadzanie) wyraZnie zrozumiat znaczenie swoich pomystéw, gdy
napisal: ,,W przesziosci cztowiek byt pierwszy; w przysziosci system musi
by¢ pierwszy”’%, Taylor zauwazyl, ze najlepszy rodzaj zarzadzania w prze-
mysle, jaki funkcjonowal w jego czasach, opierat sie na inicjatywie pracow-
nika, a pracodawca dawat specjalng zachete, aby utrzymaé motywacje i pro-
duktywno$¢ pracownika. Idea naukowego zarzadzania lub zarzgdzania zada-
niowego Taylora polegala na tym, ze pracodawca mdgt jeszcze skuteczniej i
wydajniej zabezpieczy¢ inicjatywe pracownikéw, badajac zadania pracowni-
kéw i opracowujac nauke dla kazdego elementu pracy cztowieka, a nastep-
nie wybierajac i szkolac pracownikéw najlepiej przystosowanych do zadan, z
ktérymi pracodawca sie zapoznal. Badajac zadania, przydzielajac pracowni-
kéw do okreslonych zadan, ktére maja wykonaé w okre$lonym czasie i moni-
torujgc postepy pracownikdéw, pracodawca bierze na siebie nowe obowigzki,
ale bedzie w stanie znacznie zwiekszy¢ wydajno$¢ swojej dziatalno$ci. Taylor
byl obojetny na dehumanizujace aspekty Naukowego Zarzadzania; czut, ze
wzrost wydajno$ci przyniesie wiekszy dobrobyt wszystkim; a prawa ,,ludzi”
(innymi stowy, ludzi jako konsumentéw) byty dla niego wazniejsze niz prawa

70 Raymond E. Callahan, Education and the Cult of Efficiency: A Study of the Social Forces that
Have Shaped the Administration of Public Schools (Toronto: University of Chicago, 1962), przed-
mowa, 4-10.

71 Tamze, 20.

72 Frederick Winslow Taylor, The Principles of Scientific Management (New York: Harper &
Brothers, 1919) [copyright 1911], 7.
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Uczniowie, czesto z pomoca swoich rodzicéw, czasami robili wiele, aby
oprze¢ sie doswiadczeniu szkolnemu. Problem, jak ujat to jeden z indian-
skich agentéw, polegal na tym, Ze ,nie osiggneli jeszcze takiego stanu cy-
wilizacji, aby pozna¢ zalety edukacji, a co za tym idzie, patrzyli na prace w
szkole z odrazg”. Kiedy rodzice odmawiali zapisania swoich dzieci do szkét,
indiafiscy agenci zatrudnieni przez pahstwo mieli prawo wstrzymacé racje
zywnosciowe lub uzy¢ policji, aby wytropié¢ dzieci i zmusié je do péjscia do
szkoty. Thomas J. Morgan, komisarz ds. Indian, napisat w 1892 r., Ze nie wie-
rzy, by rdzenni amerykanie ,,mieli jakiekolwiek prawo do przymusowego [!]
trzymania swoich dzieci z dala od szkoly...”*®. Uczniowie stawiali op6r na
wiele réznych sposobéw: zwykta ucieczka byta bardzo powszechna, niektd-
rzy ryzykowali §miercig lub umierali w drodze do domu. Nawet ,,tajemnicze”
pozary byly do§¢ powszechne. W 1897 r. dwoje dziewczat z Carlisle prébo-
waly dwukrotnie spali¢ dormitorium dziewczat tego samego dnia: raz tuz
po dzwonku na kolacje i raz tuz po dzwonku na kaplice. W Fort Mojave kilku
przedszkolakéw zostato zamknietych w szkolnym wiezieniu za wielokrotne
ucieczki ze szkoly. Pewnego ranka podczas $niadania niezamkniete przed-
szkolaki uzyly duzej ktody jako tarana, wytamaty drzwi wiezienia i pobiegly
wzdhuz rzeki wraz z uratowanymi kolegami z klasy>®.

Szkoly reprezentowaly, zwlaszcza dla rdzennych amerykanéw, nowy
stosunek do przestrzeni, ktéra byta postrzegana w kategoriach liniowych.
Linie, narozniki, place i proste rzedy reprezentowaly stosunek cywilizacji
przemystowej do dzikiej przyrody. Przestrzen zostata skolonizowana przez
imperatyw dyscyplinarny: swoboda poruszania sie byta $cile regulowana.
Gdy uczen uczy sie stluchaé polecei nauczyciela, internalizuje dyscypline,
ktéra ksztaltuje jednostki. ,,W samo centrum procesu nauczania wpisano
okreslong i wymierna relacje nadzoru - nie jak kwiatek do kozucha, ale jako
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wewnetrzny mechanizm podnoszacy wydajno$é™’. Czy mozna sie dziwié,

za leniwe, metoda nauczania Lancastera, ktéra zachecata do porzadku, pracowito$ci i postuszeni-
stwa, byla kiedy$ stosowana w szkotach indianiskich: ,,...wielu nauczycieli misjonarzy sponsoro-
wanych przez Civilization Fund Act zalozyto szkoly wéréd Czoktawéw i Czirokezéw, stosujac
metody nauczania Lancastera” (Oba cytaty pochodzg ze strony 29).
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ze szkoly przypominaja wiezienia? Jak napisali Morris i Rothman: ,,Bez
zamierzonej ironii, oni [XIX-wieczni reformatorzy wieziennictwa] méwili o
zakladzie karnym jako modelu dla rodziny i szkoty”*®. Foucault pisat o przej-
$ciu od karalno$ci spektakularnych tortur do karalno$ci zorganizowanego
systemu wieziennictwa, co mniej wiecej zbieglo sie w czasie z powstaniem
patistwa narodowego i rewolucji przemystowej: ,,Reforma prawa karnego
powinna by¢ odczytywana jako swoista strategia nowego podziatu wiadzy
karania wedlug zasad, ktére uczynia ja spdjniejsza, skuteczniejsza, bardziej
konsekwentng i precyzyjng w $rodkach™®. Wczesny reformator, Cesare
Beccaria, napisal, ze ,najpewniejsza metoda zapobiegania przestepstwom
jest doskonalenie systemu edukacji”®. Jaki§ czas pdzniej Horace Mann
o$wiadczyl, ze ,,szkola jest najtariszg policjg”®'.

Zanim szkoly powszechne udowodnily swoja przydatno$é, bardzo
zamozni ludzie zaczeli interesowaé sie edukacjg. Cornelius Vanderbilt,
Ezra Cornell, James Duke i Leland Stanford stworzyli uniwersytety noszace
ich nazwiska. Uniwersytety mialy szkoli¢ posrednikéw amerykariskiego
systemu, ktérzy mieli sta¢ na strazy jego warto$ci: nauczycieli, lekarzy,
prawnikéw, administratoréw, inzynieréw, technikéw, politykéw. Jeszcze
w 1915 roku Carnegie i Rockefeller wydawali na edukacje wiecej niz rzad.
W naszych snach (...) ludzie poddajg sie z doskonala ulegloiciag naszym
formujgcym dloniom [nalezgcym do Carnegie’s General Education Board]”¢%.
Marvin Lazerson pisat o formowaniu sie miejskiego systemu szkolnictwa
na przetomie wiekéw: ,,To, co bylo amorficznym zbiorem parafialnych
i praktycznie autonomicznych agencji pod kierunkiem przej$ciowych,
nieprzeszkolonych nauczycieli, stalo sie zintegrowanym systemem, ktérego
cechy byly uderzajaco podobne w catym kraju i ktérego ton nadawata
profesjonalnie certyfikowana grupa interesu”®. Do 1914 roku dwanascie z
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dwudziestu najwiekszych miast w Massachusetts posiadato publiczne przed-
szkola, ktére mialy na celu udomowienie dziecka ze slumséw i nauczenie
rodzica, poprzez dziecko, jak by¢ dobrym rodzicem®. Friedrich Froebel za-
tozyl pierwsze przedszkole (lub dostownie ogréd dzieci, kindergarten) w 1837
roku, a mnozenie sie przedszkoli pozwolito wychowawcom lepiej ksztalto-
wa¢ charakter matego dziecka®. Nowy system szkolnictwa wydawat sie nie
do zatrzymania, nieodwracalny. ,,Wystarczy spojrze¢”, powiedzial Carnegie,
,»gdy tylko zajrzymy do pierwszych malenikich Zrédet zycia narodowego, jak
wyplywa to prawdziwe panaceum na wszystkie bolaczki ciata politycznego
- edukacja, edukacja, edukacja”®. Istnial opér, ale zazwyczaj nie na tyle
silny, by naprawde zagrozi¢ temu nieustannemu wypltywaniu. Na przyktad
spoteczno$¢ irlandzka zbojkotowala i prébowata spali¢ szkote w Lowell w
stanie Massachusetts, ale z czasem zatrudniono funkcjonariuszy od tapania
wagarowiczéw (truant officers) i instytucja poszta naprzdéd, podobnie jak
w calych Stanach Zjednoczonych®. Rodzicom czesto grozily grzywny lub
mozliwo$¢ aresztowania, jesli odmawiali posytania swoich dzieci do szkét.
Ruch progresywny (1890-1930) byt filozoficznie zainteresowany dostoso-
waniem edukacji do potrzeb dziecka. W praktyce oznaczato to kategoryzo-
wanie, obserwowanie, testowanie i kontrolowanie dziecka w celu ptynnego
przejécia do kapitalizmu korporacyjnego®®. Edukacja stala sie powolaniem
religijnym: ,,Kazdy nauczyciel powinien zdawa¢ sobie sprawe, ze jest stuga
spotecznym powotanym do utrzymania wtasciwego porzadku spotecznego
i zapewnienia wlasciwego rozwoju spolecznego. W ten sposéb nauczyciel
zawsze staje sie prorokiem prawdziwego Boga i straznikiem prawdziwego
krélestwa Bozego” - pisal John Dewey®’. Rozumiane metaforycznie, kréle-
stwo Boze moze oznaczaé nowg ere kapitalizmu; chociaz Dewey uwazat sie
za socjaliste. Skupienie sie na polityce mijaloby sie z celem - porzadek spo-
teczny, ,,subsumpcja jednostki” stala sie dobrem samym w sobie. Liczy sie
postep - prawda kryjaca sie za kapitalizmem. Raymond E. Callahan zaob-
serwowal prawdziwe zmiany strukturalne ksztaltujace wspélczesne szkol-
nictwo: przyjecie warto$ci biznesowych w administracji edukacyjnej rozpo-
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